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Narracyjne mozliwosci pedagogiki
a kryzys kultury i wychowania

ABSTRAKT: Punktem wyjécia dla rozwazan zaprezentowanych w tekscie sg trzy zato-
zenia. Pierwsze z nich oparte jest na przekonaniu, ze kultura przesadza o wszystkim —
o rozwoju spoleczenstw, o jakosci zycia ludzi, drugie za$ zwigzane jest z twierdzeniem,
iz edukacja jest lustrem kultury. Problemy kultury s3 wigc jednocze$nie problemami

edukacji oraz edukacja jest zawsze praktyczng realizacjq jakiej$ wizji (modelu rozwo-
ju) kultury. Trzecie zalozenie zwigzane jest z istota pedagogiki jako dyscypliny, ktdrej

specyfika i przedmiot badan staja sie swoistym rodzajem szans i mozliwosci zar6wno

na rozumienie ztozonych uwarunkowan réznorodnych przejawéw kryzysu kultury
i wychowania, jak i na ich przezwyciezanie. Taka szansg jest w moim przekonaniu

narracyjnos$¢ pedagogiki oraz pedagogiczne badania narracyjne.

SLOWA KLUCZOWE: dyskursywnos¢, kryzys kultury, narracyjnos¢ i narracje, zaan-
gazowanie.
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GLOBALNE I LOKALNE PRZEJAWY KRYZYSU KULTURY

Na problemy wspolczesnej kultury, nazywane czesto jej kryzysem, mozna spojrze¢
z dwoch perspektyw: z perspektywy globalnej oraz perspektywy lokalnej.

Globalne problemy wspolczesnej kultury zwigzane sg z tym, iz humanistyka od-
chodzi dzisiaj od nowoczesnej utopii przejrzystej, klarownej rzeczywistosci, w miejsce
ktorej pojawia sie tematyzacja $wiata, rozumiana jako zastepowanie tego co realne
tym, co basniowe (Vattimo, 2006). Ta basniowo$¢ §wiata wywodzi si¢ z wielo$ci i rdz-
norodnosci produkowanych i rozpowszechnianych przez media obrazéw rzeczywi-
stosci oraz ze wspolczesnych $wiato- obrazo-twdrczych praktyk nauk humanistycz-
nych. Problemem nie jest wielo$¢ tych obrazdw, tylko sposoby ich rozprzestrzeniania
sie, ich rozmnazanie sie, ktdre prowadzi do utraty zmystu realnosci. W pojawiajacych
sie, rozpowszechnianych obrazach $wiata dominujaca role odgrywaja rézne lokalne
racjonalnosci, ktore je uzasadniaja, argumentuja, domagaja sie dla siebie dominujg-
cej pozycji. Zwiekszajg one wrazenie rozpadania si¢ spojnych, tradycyjnych struktur,
wspolnot, interpretacji, tworza wrazenie chaosu, budzg niepewnos¢ i lek. Rozpada
sie wspdlna rzeczywisto$¢, rozpada sie wiec zbudowana na niej cato$ciowa, stabilna,
kolektywna tozsamo$¢. Medialnej fragmentacji obrazu $wiata towarzyszy dezorga-
nizacja i poczucie zagubienia jednostek, ktore s3 rozdarte miedzy wspomnieniem
bezpiecznej swojskosci starych wzordw, zachowan i tradycji a zachwytem nowymi,
zaskakujgcymi, dostepnymi - jak chcg media - $wiatami. Ten globalny problem kul-
tury staje si¢ dzisiaj waznym wyzwaniem dla humanistyki i sztuki. To one bowiem
postuguja sie dwiema strategiami scalajacymi: narracjg i wyobraznig. To na ich grun-
cie mozna rozwija¢ obie te strategie, tam jest ich miejsce, tam sg takze mozliwosci
zdobywania tak waznych dzisiaj, w rozproszonym, wieloglosowym i wielowatkowym
$wiecie kultury, kompetencji do rozumienia tego, co dzieje sie z nami i wokot nas oraz
do artykulowania wlasnych potrzeb, stanowisk i przekonan. Jedng z takich strategii
scalajacych jest narracja. Pozwala ona zbudowa¢ sp6jna opowies¢ z tego, czego do-
$wiadczamy, wykorzystujac w tym celu fragmenty rzeczywistosci, w ktdrej jeste$my
zanurzeni.

Drugg strategia scalajaca fragmentaryczne, wspdlobecne interpretacje i uzasad-
nienia jest wyobraznia, ktéra pozwala otwiera¢ si¢ na nowe $wiaty, nowe sposoby
bycia, nowe sytuacje i zachowania. Buduje nowe przestrzenie i nowe sposoby poru-
szania sie w nich. Narracja i wyobraznia pozwoli¢ moze na krytyczne, rozumiejace
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poruszanie si¢ w $wiecie basni - pozoréw wytwarzanych na gruncie innych niz nasze
wlasne i oswojone praktyk kulturowych. Cechg wspdlczesnej kultury jest nielinear-
no$¢ wlasnej biografii. Miedzy tradycja a nowoscia, miedzy potrzeba pewnosci a nie-
spodziankg, zaskoczeniem, miedzy ciagloscia, logicznym porzadkiem a epizodyczno-
$cig wspolczesny czlowiek Zyje w sposob nieoczekiwany i ,na chybit trafit”. Dlatego
pojawia si¢ wazne pytanie: czy to narracje tozsamo$ciowe sa dzisiaj odpowiedzialne
za autoprezentacj¢ i samopoznanie, czy role te petnia praktyki wyobrazni?

Pojecie ,,praktyki wyobrazni” to nowos$¢ oddajaca to, co dzieje sie dzisiaj w kul-
turze. Nie akty wyobrazni traktowane jako cielesna zdolno$¢ podmiotu do ulegania
iluzji podsuwanej przez zmysly, nie jako sifa czy zdolno$¢ umystu, nie jako przeci-
wienstwo obiektywnego rozumu. Wyobraznia jest dzisiaj traktowana jako prakty-
ka spoteczna. W opisach wspoélczesnej kultury wskazuje si¢ na dwie tzw. rewolucje
wyobrazni. Pierwsza zwracala si¢ w strone rozumu nieinstrumentalnego, druga jest
w calo$ci podporzadkowana rozumowi instrumentalnemu. Jest nastawiona na efekt,
panuje w niej zasada efektu. W pierwszej panowata krytyka ekonomicznego obrazu
$wiata, krytyka gromadzenia débr jako podstawy spoleczenistwa nowoczesnego. Ta
wyobraznia opierala si¢ na hojnosci dawania. Druga rewolucja czyni z wyobrazni site
napedzajaca konsumpcje wytwarzanych tozsamosci, w ktorej utrwala sie przejmowa-
nie, nasladowanie, powielanie. Pierwsza rewolucja wyobrazni dawata ludziom wol-
nos¢, druga ich tej wolnosci pozbawia. Miejsce — tak wazne dla poczucia tozsamosci
— jest zastepowane ,,nie miejscami” produkowanymi przez przemyst tozsamosciowy.
Zinstytucjonalizowana wyobraznia nie przywraca wolnosci, lecz stanowi nowy rodzaj
zdelokalizowanego wiezienia.

Lokalna perspektywa w spojrzeniu na problemy kultury, oparta na diagnozie
spotecznej, zawartej w pracach polskich socjologéw pokazuje, iz podstawowym pro-
blemem jest dzisiaj utrata czy tez deficyt zaufania. Ujawnia si¢ on w unikaniu bezin-
teresownych kontaktéw spotecznych - badania pokazuja, ze ich liczba dramatycznie
maleje. Nawet towarzyskie kontakty Polakéw koncentrujg sie dzisiaj w grupach za-
wodowych, w grupach intereséw lub pokrewienstwa. Zwiekszyla sie podejrzliwos¢
Polakéw, ich niecheé do obeych (przykltadem moze by¢ wyjatkowy w skali europej-
skiej wzrost osiedli chronionych jako nowego typu getta, w ktérym nie chodzi tylko
o bezpieczenstwo, bardziej o podkreslenie statusu spolecznego). Nieufnos¢ przeja-
wiajgca si¢ w stawianiu muréw, odgradzaniu si¢ od wszelkich innych jest traktowana
w naukach spofecznych jako zagrozenie dla demokracji, gdyz sprzyja homogenizacji
grup spolecznych. Jest tez przyczyna osamotnienia, braku spolecznych wiezi, agre-
sywnego czesto stosunku do innych czy obcych. Mosty zamiast muréw to dzisiaj nie
tylko tytul waznej ksigzki po$wieconej problemom komunikacji. To takze wyzwanie
dla humanistyki, ktéra moze sta¢ si¢ przestrzenig odbudowywania czy tez budowania
zaufania. O przebiegu praktyk zycia codziennego, w trakcie ktérych $wiadomie lub
nie wytwarza si¢ strategie tozsamosciowe, decyduja dzi$: fragmentacja, narracja i wy-
obraznia. Fragmentacja, narracja i wyobraznia to trzy cechy wspoélczesnych strategii
tozsamos$ciowych. Wszystkie trzy sa i mogg by¢ rozwijane na gruncie pedagogiki
i dzieki pedagogice.
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NARRACYJNOSC PEDAGOGIKI JAKO NAUKI O WYCHOWANIU

W $wietle powyzszych diagnoz i rozwazan sadze, a nawet jestem gleboko prze-
konana, iz pedagogika jako dyscyplina narracyjna oraz pedagogiczne narracje staja
sie swoista szansg i mozliwoscig na przezwyciezenie wspoélczesnego kryzysu kultu-
ry i wychowania. Przekonanie, iz pedagogika jest dyscypling narracyjna (Nowak-
Dziemianowicz, 2006, 2012) wynika po pierwsze ze specyficznego, réznego od po-
zostalych statusu pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Pierwszym, podstawowym
wrecz szkolnym pytaniem, jakie przychodzi nam na mysl wtedy, kiedy stykamy sie
z nowg dla nas dyscypling nauki, jest pytanie o jej przedmiot, o to, co stanowi obszar
jej zainteresowan, czym si¢ dana dyscyplina zajmuje. Pedagogika jest nauka o wycho-
waniu, i juz z tego jednego stwierdzenia wynikaja takie konsekwencje, ktére pozwa-
laja my$le¢ o tej dyscyplinie jako o wyjatkowej, szczegdlnej wérdd nauk spolecznych
i humanistyki.

Czym jest i czym moze by¢ wychowanie? Czym jest i czym moze by¢ przedmiot
tej dyscypliny? Procesy wychowania sg jedna z podstawowych praktyk spotecznych,
maja wymiar indywidualny i wspdlnotowy, sg faktem kulturowym, jednostkowym
dos$wiadczeniem, zadaniem do zrobienia, biograficznym zobowigzaniem dorostych
i mlodych. Majg zawsze charakter interakcyjny, zakladajg relacje, sa osadzone w ak-
sjonormatywnej perspektywie indywidualnej i kulturowe;j. Sa zawsze osadzone w ja-
kich$ kontekstach - kulturowych, ideologicznych, politycznych. Do ich opisu mozna
uzywaé bardzo réznych kategorii, réznych poje¢. Procesy te mozna analizowa¢ ze
wzgledu na zakres wolnoéci, autonomii biorgcych w nich udzial podmiotéw, moz-
na pyta¢ o rodzaj i site wptywu wychowawcy na wychowanka i ze wzgledu na to
kryterium pokaza¢ cale spectrum wychowawczych mozliwoéci. Wychowanie bedzie
wowczas mozna pokaza¢ na swoistym kontinuum: od kierowania rozwojem drugie-
go czlowieka (ksztaltowania charakteru, formowania osobowosci, modelowania jego
zachowan) poprzez bardziej demokratyczne, oparte na wspétpracy wychowawcy
i wychowanka relacje az do takiego rozumienia tego procesu, ktdry sprowadza si¢
wylacznie do organizowania warunkéw do rozwoju innym ludziom (wychowankom).
Mozna takze méwié o procesie wychowania jako prowadzeniu drugiego czlowieka
od egocentryzmu do altruizmu. Przychodzimy na $wiat jako istoty skoncentrowane
na wlasnych potrzebach, uczace si¢ komunikowa¢ otoczeniu wszelkie deprywacje
w ich zaspokajaniu, bez wzgledu na potrzeby, interes czy dobro innych ludzi. Czy
kto$ z nas widzial, czy kto$ z nas zna niemowle, ktére powstrzymuje sie od placzu
wtedy, gdy jest gtodne tylko dlatego, Ze mama jest zmeczona i nie ma w tej chwili
sily, czasu, ochoty na karmienie swojego dziecka? Pierwszy etap rozwoju cztowieka
to oczekiwanie na zaspokajanie jego potrzeb, to oczekiwanie na to, Ze nasi znaczacy
inni nigdy nas nie zawioda, nie pozostawig naszych oczekiwan bez jakiego$ odzewu.
Czy jednak jeste$my takimi ludZmi cate nasze zycie? Niektdrzy z nas pewnie tak. To
egocentrycy, niezdolni do dostrzegania potrzeb innych ludzi, przedkladajacy wlasny
interes, wlasng osobe nad innych. Méwimy o nich, ze sg Zle wychowani lub ze sa
niewychowani. Wiekszo$¢ jednak z nas, w procesie wychowania uczy sie, iz czesto
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potrzeby innych trzeba jako$ pogodzi¢ z wlasnymi, czasami wrecz trzeba dla czyje-
go$ dobra z wlasnych potrzeb zrezygnowa¢. Zdolnosé¢ do altruizmu, uspotecznienie,
umiejetnoé¢ dostrzegania, ustyszenia potrzeb innych ludzi to wazny cel wychowania.
Mozna wiec ten proces takze analizowa¢, opisywac i organizowac ze wzgledu na ten
wlasnie cel.

Nie sposob w krétkim opracowaniu pokazaé wszystkich, obecnych w naukach
spolecznych i humanistyce odmian myslenia o wychowaniu. Podaje jedynie przyktad
takiej réznorodnosci po to, zeby pokaza¢, jak niejednoznaczny, ztozony, a przez to
poznawczo trudny, jest przedmiot mojej dyscypliny. Ponadto sadze, ze wychowanie
ma strukture narracyjna i najczesciej przyjmuje forme narracji. Opowiadamy naszym
dzieciom i naszym wychowankom o sobie, swoim zyciu i swoich wyborach, o uzasad-
niajacych te wybory warto$ciach i orientacjach zyciowych. Opowiadamy o przodkach,
o naszych znaczgcych innych, o ich zyciu i konsekwencjach podejmowanych przez
nich decyzji. Wprowadzamy mlodych w $wiat wartosci na przyktadach - wiasnych
opowiesci o zyciu, wybranych dziet literackich, historii zycia czlonkéw naszej rodzi-
ny. W edukacji szkolnej poszerzamy te narracje o przykiady zaczerpnigte z biografii
postaci historycznych, poetdw, pisarzy, politykéw, publicystow. Przekazujemy w tych
narracjach rézne systemy wartosci, rozne orientacje zyciowe. Wychowanie jest pro-
cesem najlepiej uwidaczniajacym sie w narracjach - pedagogika jako dyscyplina ba-
dajaca i opisujaca procesy wychowania jest wiec dyscypling narracyjna.

PEDAGOGIKA JAKO DYSCYPLINA DYSKURSYWNA

Narracyjno$¢ pedagogiki ma zwigzek z dyskursywnym charakterem tej dyscypliny.
Spostrzeganie pedagogiki jako dyscypliny dyskursywnej (por. Nowak-Dziemianowicz,
2011) wynika z prze§wiadczenia lezacego u podstaw zwrotu jako$ciowego w badaniach
spotecznych, iz $wiat spoleczny jest rezultatem proceséw interpretacji, jest spotecz-
nie konstruowany. Wszelkie sytuacje spoleczne s3 wiec domeng znaczen. Znaczenia,
przypisywane sytuacjom spotecznym przez ich uczestnikéw, wszelkie, towarzyszace
im konteksty, kultura jako zbidr symboli i znakéw za pomocg ktdrych znaczenia te
s3 nadawane oraz procesy, ktore to przypisywanie warunkuja to przedmiot zainte-
resowan i badan tej dyscypliny. Pedagogika jako dyscyplina dyskursywna dostrzega
kazdorazowg konieczno$¢ okreslenia przedmiotu wlasnych badan - nie jest on bo-
wiem dany czy nadany raz na zawsze, ustalony i zadekretowany w obrebie dyscypliny.
Musi by¢ konstruowany kazdorazowo od nowa przez badacza stawiajacego pytania
pedagogiczne, ale takze musi by¢ osadzony w perspektywie dotychczasowych zna-
czen, ktore poszczegdlnym przejawom rzeczywistosci nadali uczestnicy wspolnoty
badaczy w obrebie tej dyscypliny.

W kazdej sytuacji spolecznej, w kazdym ludzkim dziataniu mozna szuka¢ nie tyl-
ko przypisanych im znaczen, ale i zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, interpretacji
ale i objasniania, subiektywizmu ale i obiektywizmu, dziatania ale i struktury, kultury
i materialnosci. Dlatego tez powstawanie, konsolidacja, reprodukeja i transformacja
wszelkich zjawisk spofecznych opiera si¢ na dialektycznej relacji migdzy znaczeniem
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(subiektywizmem, dziataniem, interpretacja) a materialno$cig. Dlatego tez wszelkie
badania dotyczace rzeczywistosci spolecznej, spotecznego, kulturowego aspektu ludz-
kiego Zycia wymagaja dostrzezenia, wzigcia pod uwage tej dialektycznej relacji mig-
dzy znaczeniem a materialno$cig. Wybor wlasnej perspektywy badawczej jest zawsze
wyborem w obrebie powyzszej relacji - albo interesuje nas znaczenie, przypisane lub
przypisywane aktualnie jakiej$ formie, jakiemus przejawowi ludzkiej egzystencji, albo
interesuje nas jej materialno$¢. Wybor perspektywy badawczej nie moze wigc by¢ ani
przypadkowy, ani podyktowany chwilows, akademicka ,modg”. Jest on zawsze sposo-
bem myslenia o $wiecie, cztowieku, ich wzajemnych relacjach, sposobem §wiadomym
i dajacym sie kazdorazowo uzasadni¢, ale réznym wtedy, kiedy pytamy o dzialanie,
subiektywnos¢, interpretacje niz wtedy, kiedy pytamy o zwiazki przyczynowo-skut-
kowe, kiedy objasniamy, szukamy obiektywnych faktow, struktur, twierdzen i zdarzen.
Znaczenia i materialno$¢ moga sta¢ sie przedmiotem naszych pytan, poszukiwan
i opiséw. Wybor nalezy do nas badaczy, tak jak i odpowiedzialno$¢ za wszystko, co
sie z wyborem tym wigze.

Pedagogika bada $wiat znaczen, bada szczegdlny rodzaj praktyki spotecznej, jaka
jest wychowanie. Robi to zawsze w kontekscie kultury, czasu i miejsca, czyli histo-
rii. Robi to ze $wiadomoscia wspotuczestnictwa podmiotéw w tym konstruowaniu.
Kazdorazowo uzgadnia - konstruuje swéj przedmiot badan - nie redukujac tym sa-
mym mozliwych w tym aspekcie uje¢. Wlasnie dlatego mozna ja nazwa¢é dyscypling
dyskursywna.

Zainteresowanie dyskursem wywodzi sie z lingwistyki krytycznej, w obszarze kt6-
rej podjeto sie analizy zlozonych aktéw mowy w kontekscie spolecznym zwigzanym
z ich znaczeniem, sposobem ich uzycia. Nie dominuje juz w niej podejscie anali-
tyczne zwigzane z abstrakcyjnymi systemami jezykowymi oderwanymi od kontekstu.
Przedmiotem badan staje si¢ jezyk méwiony, pisany a poprzez to problemy: jak ludzie
mowia, pisza, dzialajg.

Z rozwazan dotyczacych dyskursywnego pojmowania jezyka oraz rzeczywistosci
otrzymujemy definicje dyskursu jako zbioru zdarzen komunikacyjnych majacych na
celu wspdlne negocjowanie znaczen przez uczestniczacych w nich aktoréw spotecz-
nych, przy czym znaczenie budowane jest tu poprzez wzajemne oddzialywanie pro-
dukowanej w komunikacji wypowiedzi oraz otaczajacego ja kontekstu.

Dyskurs to semioza — to proces wytwarzania znaczen z uzyciem bogatych srodkow
jezykowych obejmujacych jezyk werbalny, ale takze jezyk niewerbalny (np. mowa
ciala). Dyskurs jest spostrzegany jako element sytuacji spolecznej, spolecznego $wia-
ta ale takze jako posiadajacy sile sprawcza w konstruowaniu sytuacji spotecznej. To
konstruowanie odbywa si¢ poprzez operacjonalizacje dyskursu w zachowaniach, re-
lacjach spotecznych jednostek i instytucji. Operacjonalizacja dyskursu odbywa sie
poprzez odgrywanie dzialan i interakeji przez aktoréw spolecznych i instytucje lub
poprzez przyswajanie wzorcow zachowan, tozsamosci indywidualnych i zbiorowych
lub poprzez ich materializacje w $wiecie spotecznym. Sita sprawcza dyskursu w kon-
struowaniu spolecznego $wiata zalezy takze od innych czynnikéw sprawczych i od
kontekstu (np. transformacja ustrojowa w krajach postkomunistycznych).
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Dyskurs jest takze waznym elementem relacji wtadzy (Foucault, 2002). Tam, gdzie
jest ona niesprawiedliwa (to znaczy podwaza zasady sprawiedliwosci, wolnosci, so-
lidarno$ci, demokracji) pojawia si¢ wymiar dyskursywny (rézne sposoby uzasadnie-
nia, legitymizacji, uprawomocnienia), np. korporacje podwazaja zasade demokracji
i sprawiedliwosci. Badacze zainteresowani ta problematyka méwig o dwodch typach
dyskursu w odniesieniu do wtadzy: wtadzy w dyskursie i wladzy nad dyskursem.

Metodg badania dyskursywnego charakteru sytuacji spotecznych jest Krytyczna
Analiza Dyskursu. Jest ona metodg umozliwiajaca odpowiedz na pytanie, jak nasze
wlasne warto$ci, nasza $wiadomo$¢, wyobrazenia ograniczajg naszg wolno$¢, jak od-
zwierciedlajg si¢ w naszych dzialaniach, relacjach spotecznych, w naszej tozsamosci.
KAD bada, jak nasze przekonania operacjonalizuja si¢ w réznych elementach $wiata
spolecznego — w sferze polityki, ekonomii, debaty publicznej (Duszak, Fairclough,
2008)

Dyskurs rozumiany jako proces negocjowania znaczen odnosi sie do pojecia jezy-
ka, jako podstawowego czynnika umozliwiajacego przekaz komunikacyjny. Klasyczny,
opisany przez Ferdinanda de Saussurea podzial zjawisk jezykowych na langue (jezyk)
i parole (mowe), czyli na system sterujacy produkcja wypowiedzi jezykowych oraz
konkretny zbioér wyprodukowanych w ten sposéb wypowiedzi, pozwala pokaza¢, iz
zainteresowanie dyskursywistow dotyczy przede wszystkim parole. Parole jest tym
systemem, ktory najpelniej przejawia sie w praktyce zycie spotecznego, i ktérego zna-
czenie przez te praktyke jest wyznaczane. Powolujac si¢ na koncepcje dyskursywnego
rozumienia jezyka wprowadzona przez Paula Ricouera, parole (dyskurs) charaktery-
zowane jest poprzez nastepujace cechy:

» Dyskurs zachodzi zawsze w porzadku czasowym, tzn. ma charakter zdarze-
niowy. Procesy dyskursywne, w przeciwienstwie do abstrakcyjnego i pozacza-
sowego langue, zawsze dzieja sie kiedy$ i odznaczajg si¢ wewnetrzng strukturg
nastepujacych po sobie wypowiedzi, z ktérych znaczenie kazdej nastepnej wy-
plywa z wczesniejszych.

Procesy dyskursywne sa procesami zindywidualizowanymi, tzn. dyskurs jest
zawsze czyims$ dyskursem, wypowiadanym lub odczytywanym przez kogos.
Tozsamos¢ autordw i interpretatora komunikatu jest istotna dla prawidlowego
odczytania jego znaczenia. Langue jest systemem ponadosobowym, przyna-
lezacym bardziej do spotecznosci niz do konkretnej jednostki. Nawiazuja one
do greckiej tradycji retorycznej, opartej na przekonaniu, iz dzieki jezykowi
zawsze mozna stabsza wypowiedZ uczynic silniejsza, czyli wzmocni¢ site wia-
snych argumentéw. Dyskurs wigze si¢ wiec z perswazyjng funkejg jezyka.
Dyskurs zawsze zawiera w sobie odniesienie do zewnetrznych warunkoéw,
w ktérych sie odbywa, istnieje zawsze w zdefiniowanym, konkretnym $wiecie
i okreslonym momencie czasowym.

Langue nie posiada odniesienia do $wiata zewnetrznego — w koncu to tylko
dyskurs moze mie¢ charakter znaczacy, przekazywac tresci. Langue istnieje tyl-
ko jako kod, platforma dla komunikacji. Poza uzyciem w dyskursie nie ma jed-
nak zadnego samodzielnego sensu. Konstytuowane przez parole znaczenie nie
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moze wigc nigdy by¢ ograniczane do wewnetrznych wlasnosci zdania uzytego
podczas wypowiedzi. Znaczenie konstytuuje sie w splocie dwdch elementow:
artykutowanym na gruncie langue zdaniu oraz okolicznosciach (kontekscie),
w ktorym zdanie to zostalo wypowiedziane. Dopiero tak wyartykutowane zna-
czenie moze by¢ traktowane jako zdarzenie dyskursywne. Do podstawowych
cech zdarzen dyskursywnych naleza:

» osadzanie analiz jezyka w kontekscie spotecznym, kulturowym i historycz-

nym;

» przekonanie o represyjnym charakterze jezyka i odbijaniu si¢ w nim spofecz-
nych relacji wltadzy, jezyk stanowi jedno z mediéw odtwarzajgcych porzgdek
spoteczny;
szczegblne zwrdcenie uwagi na role ,normatywnego” dyskursu polityki, od-
powiedz na pytania: jakie instytucje kontrolujg dostep do forum publicznego;
w jakich ramach mieszczg si¢ wypowiedzi uznawane za dopuszczalne, nio-
sgce znaczenie w ramach polityki; jak na forum publicznym reprezentowane
sq poszczegolne grupy interesus
wyrazanie ocen analizowanych zjawisk oraz dziatanie na rzecz ich zmiany;
wedtug Michaela Foucault dyskurs to wytwarzanie wiedzy poprzez jezyk;
nadaje znaczenie obiektom materialnym i praktykom spotecznym (ktore
istniejg poza jezykiem, ale jezyk nadaje im znaczenie i ,wcigga w pole wi-
dzenia”); dyskursy dostarczajg sposobéw méwienia o konkretnym temacie
dzigki powtarzalnym motywom czy zbiorom idei, praktyki rodzajéw wiedzy.
(Ricoeur, 1981)

Dyskursywny charakter pedagogiki, jej wielowymiarowy, osadzony jednocze-
$nie w roznych kontekstach przedmiot, transdycyplinarny charakter stawianych na
jej gruncie pytan i ogrom mozliwo$ci interpretacyjnych, jakie staja przed badaczem
proceséw wychowania, sprawia, iz narracyjnos¢ i narracja staja si¢ pojeciami bardzo
do potrzeb tej dyscypliny adekwatnymi. Pedagogika jako nauka o wychowaniu po-
trzebuje dostepu do szczegdlnego rodzaju do$wiadczen bedacych udzialem kazdego
czlowieka. Potrzebuje ona dostepu do do$wiadczen zwigzanych z byciem podmiotem
wychowania: zaréwno w roli wychowawcy jak i wychowanka. Wychowanie jest po-
jeciem wieloznacznym, ztozonym i niezwykle podatnym na uproszczenia i ideologi-
zacje. Badanie wychowania jest obcigzone trudno$ciami, ktdre z tych jego cech wy-
nikaja. Odpowiedz na pytanie, jak wychowuje, jakim jestem nauczycielem, rodzicem,
dorostym, podobnie jak odpowiedz na pytanie, jak mnie wychowano, jakie dzialania
podejmowali wobec mnie moi wychowawcy: rodzice, nauczyciele, inni ,,znaczacy”
potrzebuje czego$ wiecej niz wypelniony kwestionariusz ankiety, test diagnostyczny,
czy arkusz obserwacji. Odpowiedzi tej nie mozna udzieli¢ w oparciu o zaprojekto-
wane wskazniki, sformalizowane kryteria, obiektywne dowody. Bedzie ona wtedy
niepelna, deklaratywna lub Zyczeniowa - jak w wielu badaniach, ktére udajac badania
nad wychowaniem sa badaniami naszych opinii o wychowaniu. Mozna prébowacd jej
udzieli¢ w oparciu o wystuchane narracje. ,Wychowanie jest widoczne w zachowa-
niu wychowywanego w takim stopniu, w jakim »wspdlgra« z wymaganiami jego wy-
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chowawcy. Ale ktdre z pojawiajacych sie w danym czasie nastepstw pedagogicznych
oddzialywan ma znaczenie w biegu Zycia, zalezy od tego, co wychowywany zrobi
z wychowaniem” (Loch, 1999/2006), a tego mozemy si¢ dowiedzie¢ tylko z jego au-
tobiograficznych opowiadan, nawet jesli uwzglednilibysmy sady $wiadkéw. Dlatego
wychowywany jest wlasciwym podmiotem ,,wychowania zaréwno w odniesieniu do
tego, czego doznal, jak i co moze z tym zrobi¢. Dlatego autobiografia we wszystkich
swoich formach i ze wszystkimi swoimi problemami jest dla nauk o wychowaniu zré-
dfem poznania najwyzszej wagi” (Loch, 1999/2006). Autobiografia, narracja o ,,ja” jest
niezwykle waznym Zrédtem wiedzy dla pedagoga - badacza proceséw wychowania.
Narracja jako punkt wyjscia do poznawania, rozumienia drugiego czlowieka, jego
relacji z innymi, intencji i przebiegu jego dziatan w obszarze wychowania - zaréwno
w roli wychowawcy jak i wychowanka - jest orientacja dla pedagogiki wazna, obie-
cujaca i otwierajacg nowe perspektywy poznania .

PEDAGOGIKA JAKO DYSCYPLINA ZAANGAZOWANA

Narracyjno$¢ pedagogiki wigze si¢ w moim przekonaniu takze z jej zaangazo-
waniem. Zaangazowaniem, ktore odréznia te dyscypline od wszystkich pozostatych,
tradycyjnie zakorzenionych w pozytywistycznym paradygmacie dziedzin i dyscyplin.
Badania te zaangazowane s3 w rozumienie, wyjasnianie, modyfikowanie, poprawianie
czy nawet zmiane spolecznego $wiata, jego instytucji, ale takze regul, w oparciu o ja-
kie funkcjonuja, norm, na jakich sg oparte, wartosci, do jakich si¢ odnosza. Intencja
zmiany, powodem zaangazowania jest w przypadku tych badan zawsze jaki$ rodzaj
emancypacyjnego roszczenia badacza, ktéry opisujac wybrany fragment rzeczywi-
stosci dostrzega w nim niesprawiedliwos¢, nieréwnos¢, dominacje lub wykluczenie.
Dostrzega jakas krzywde i jaka$ niesprawiedliwos¢, ktora kaze mu zajmowac sie dalej
wybranym problemem nie tylko dla jego opisu i wyjasnienia, nawet nie tylko dla jego
zrozumienia, ale dla emancypacji zniewolonych, dla wlaczenia wykluczonych, dla
»0$wiecenia nieo$wieconych”. Opisaé, wyjasni¢, zrozumieé nie po to, aby zwigkszy¢
swoja kontrole nad spotecznym $wiatem. Opisaé, wyjasnié, zrozumieé po to, aby ten
$wiat uczyni¢ bardziej przyjaznym dla tych, ktérzy sa w nim poddani jakiej$ opresji,
jakiej$ symbolicznej, zakorzenionej w kulturze przemocy czy tez ze wzgledu na rézne
czynniki sami si¢ marginalizuja, wykluczaja, poddaja - to wyréznik badan narracyj-
nych.

Interwencyjne, zaangazowane podejscie w naukach spolecznych
i humanistyce

Przykladem zaangazowania jako postawy i jako podejscia badawczego mogg by¢
badania interwencyjne. W naukach spotecznych spotykamy si¢ z interwencja socjo-
logiczng, w humanistyce méwi sie o interwencji filozoficzne;.
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Interwencja socjologiczna

Dla francuskiego socjologa Alain Touraine’a (Fayard, 1989) ruch spoleczny to
centralna kategoria analizy socjologicznej. Francuski socjolog proponuje w sposéb
radykalny porzuci¢ pojecie ,spoleczenstwa” i uczynic¢ z pojecia ,,ruchu spolecznego”
gléwna kategorie analizy. To, co zdaniem Touraine’a definiuje zycie spoteczne, to sym-
boliczny konflikt na poziomie najbardziej ogélnego poziomu wartosci (na poziomie

»historycznosci”) pomiedzy dwoma przeciwstawnymi ruchami spotecznymi. Kazdy
teoretycznie wyodrebniony typ spoleczenstwa (spoteczefistwo handlowe, spoteczen-
stwo przemystowe, spoleczenstwo postindustrialne) posiada, wlasciwg dla siebie, pare
walczacych ze sobg ruchéw spotecznych. W spoteczenstwie przemystowym ruchem
spolecznym byl ruch robotniczy (przeciwstawiajacy sie ruchowi przedsigbiorcéw).
Wyzwanie, ktére postawil Touraine, polegato na probie okreslenia, czym bedzie
»nowy ruch spoleczny” centralny dla powstajacego wlasnie spoleczenstwa postindu-
strialnego. Badajac tzw. nowe ruchy spoteczne (réznego typu przyktady dziatan zbio-
rowych i protestéw spolecznych, ktdre na fali kontestacji konica lat 60. i 70. pojawily
sie w spoleczenistwach zachodnich: ruchy feministyczne, studenckie, ekologiczne, re-
gionalne i inne), Touraine robit to ,,z perspektywy ruchu spolecznego’, tzn. prébujac
wyodrebni¢ analitycznie, w kazdym konkretnym przykladzie badanego zbiorowego
dzialania spolecznego, poszczegolne poziomy i dynamiki ruchu. Zadaniem stworzo-
nej specjalnie w tym celu metody ,,interwencji socjologicznej” byto analityczne wyod-
rebnienie tych réznych pozioméw i dynamik oraz préba odkrycia i opisania dynamiki
odnoszacej sie do najwyzszego poziomu analizy socjologicznej, tj. do poziomu war-
to$ci i projektow. Interwencja socjologiczna to narzedzie pozwalajace na rozpoznanie
aktoréw kolektywnych oraz ksztaltujace dany ruch spoleczny. Metoda interwencji
socjologicznej jest nastawiona na badanie dzialania spolecznego ludzi. Dotyczy ba-
dania awangardy ruchu spofecznego. Touraine znany jest przede wszystkim z badan
ruchéw spotecznych: robotniczych, ekologicznych i feministycznych. W jego ocenie
pozostaja one najistotniejszg sila rewitalizujaca spoleczenistwa nowoczesne, ktore pod
wplywem zywioléw modernizmu paradoksalnie popadaja w inercje. Touraine trak-
tuje zaangazowanie jako znaczace dla pewnej formy socjologii okre$lanej jako ,,in-
terwencja socjologiczna” W istocie jest to forma quasi-politycznego dziatania, ktore
zarazem prowadzi do szczegdlnej ,,konwersji’, tj. budzi szeroko rozumiang $wiado-
mo$¢ badanych aktoréw spolecznych. Jeden z najwspanialszych przykladow jego ana-
lizy dostarczyty, owiane juz w Polsce legenda, badania ,,Solidarnosci’, ktore wspdlnie
z zespoltem polskich i francuskich socjologéw przeprowadzit w 1981 roku. Touraine
wierzy w komunikacyjna role socjologii jako nauki indywidualnego i spofecznego
upodmiotowienia, oraz narzedzie wyzwolenia tozsamosci z réznego rodzaju opresji,
zwlaszcza politycznych i ekonomicznych.
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Fazy interwencji socjologicznej:

» wejscie w kontakt z ruchem spotecznym, by bada¢ go blisko i bezposrednio;
przedmiot badan jest obserwowany przez badacza poérednio i bezposrednio
jako miniatura ruchu spotecznego;

» dziataczy ruchu trzeba skupi¢ tak, aby uczestniczyli w zbiorowej praktyce
konfliktu; dokonywana jest samoanaliza dziatania zbiorowego dokonywane-
go przez dzialacza; przedmiotem badania nie jest $wiadomos¢ ideologiczna,
ale realne dzialanie; jezeli nie ma mozliwosci $ledzenia realnego dziatania,
mamy do czynienia z inscenizacjg realnego dziatania - konfrontacja bada-
nych z wczesniej przygotowanymi rozméwcami; badacz jest zdystansowanym
obserwatorem, a jednocze$nie posrednikiem.

Etapy badania:

» etap przygotowania badania - polega na zapoznaniu sie z ruchem, obserwacji
jego uczestnikow, korzystaniu z dostepnej literatury;

» rekrutuje sie uczestnikéw badania (kilkanascie oséb stanowiacych miniature
ruchu) - grupa ta powinna by¢ zréznicowana, aby odda¢ najwazniejsze rz-
nice istniejace wewnatrz ruchu;

» badanie - odbycie kilkunastu seanséw grupowych, umozliwiajacych poznanie
probleméw danej grupy, jej kodéw porozumiewania si¢, dostepnych narzedzi
komunikacji, relacji i wiezi spotecznych, regut i sposobow ich tworzenia sie.

» Précz analizy dokumentéw archiwalnych oraz cyklu wywiaddéw, proces ba-
dawczy zaklada zorganizowanie dwdch ,,grup badawczych’, badanych przy
uzyciu metody ,interwencji socjologicznej”. Specyfika tej metody jest kilku
miesieczna praca ze specjalnie utworzonymi grupami (sktadajgcymi sie z rdz-
nych dzialaczy, réznych pokolen i o réznych do$wiadczeniach), ktore troche
jak w przypadku ,,grup focusowych” spotykaja sie z ,,interlokutorami” (osoba-
mi symbolizujgcymi partneréw lub przeciwnikéw spotecznych danego ruchu,
w wypadku S.T.O. np. komunistyczny kurator o$wiaty, przedstawiciel Kosciota,
przedstawiciel Solidarnosci, dziatacz partii politycznej itp.), z ktérymi - pod
opieka socjologéw — toczy sie (nagrywana na magnetofon) otwarta dyskusja.

Przykladem interwencji socjologicznej moze by¢ badanie oparte na fotografii
uczestniczgcej (participatory photography) oraz integracji praktyki badawczej z prak-
tyka spoleczno-obywatelska. O fotografii uczestniczacej mozemy méwié wtedy, gdy
jednostki lub grupy, ktére tradycyjnie bylyby przedmiotem ogladu i poznania, same
wykonujg i interpretuja fotografie ukazujace wazne elementy ich zycia i doswiad-
czenia. Jako technika badawcza fotografia uczestniczaca zmienia wiec perspektywe
poznania z pozycji outsidera na insidera. W ten sposéb pozwala nam dotrze¢, zgodnie
z dyrektywami socjologii rozumiejacej, do subiektywnych definicji obserwowanych
sytuacji konstruowanych przez ich uczestnikéw. Autorom fotografii daje zas mozli-
wo$¢ w pelni podmiotowej wypowiedzi na temat ich wlasnych doswiadczen, potrzeb
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czy dazen, co ma szczegolne znaczenie w przypadku grup mniejszo$ciowych, margi-
nalizowanych lub wykluczonych. W ten sposéb fotografia uczestniczaca przekracza
jednak granice dzielacg poznanie naukowe od zmiany spotecznej, stajac sie srodkiem
socjologicznej interwencji.

Interwencja filozoficzna

Kolejnym przykladem zaangazowanej postawy poznawczej jest interwencja fi-
lozoficzna. Interwencja filozoficzna zaktada, iz filozofia jest stuzbg spoteczng, kté-
rej celem jest wprowadzenie do §wiadomosci powszechnej klarownej i teoretycznie
ugruntowanej $wiadomosci tego co dobre, a co zle, co sprawiedliwe, a co niesprawie-
dliwe. Powotaniem filozofa jest wiec zaréwno bycie krytykiem, aktywista spotecznym,
prawodawcg i moralistg. Istotg jakosci naszych dziatan jest wiec aktywno$¢ i zaan-
gazowanie. Aktywnos¢ i zaangazowanie podporzadkowane jednostkowym i wspol-
notowym potrzebom i interesom, uzgadniana i organizowana wspolnie. Postulat
interwengji filozoficznej zakorzeniony jest w zalozeniach liberalizmu politycznego
(odmiennego od liberalizmu ekonomicznego), ktory akcentuje ide¢ obywatelstwa,
sprawiedliwosci spotecznej, wspolnote dazen i warto$ci ludzi funkcjonujacych w réz-
nych kulturach, odmiennych warunkach, stylach zycia i orientacjach zyciowych. Ma
on korzenie w greckiej i rzymskiej tradycji intelektualnej, nawiazuje do Sokratejskiego
dialogu i funkgji pytan. Zakorzenione w tradycji sa jednoczesnie odpowiedziag na
pytanie ,,czego powinien uczy¢ si¢ wspolczesny obywatel”. Ten rodzaj obywatelskiej
aktywno$ci ma umozliwi¢ wspdlczesnym, uczacym sie¢ ludziom:

» Zdolnosé¢ do krytycznego badania samego siebie oraz swojego zycia, ktéra za
Sokratesem mozna nazwa¢ zdolnoscig do ,namystu nad zyciem” Zdolno$¢ ta
umozliwia uwolnienie si¢ od autorytarnych przekonan, samodzielne, tworcze
ustosunkowanie sie do tradycji i zwyczajéow w miejsce bezrefleksyjnego pod-
porzadkowania, pozwala na samodzielne myslenie.

Zdolnoé¢ do dziatania na rzecz grup i rzeczywistosci odlegtych od nasze;j.
Wielokulturowa, wielonarodowa i ponadnarodowa rzeczywisto$¢, w jakiej

zyje dzisiaj wspolczesny cztowiek, wymaga od niego juz nie tylko lojalno$ci
grupowej, nie tylko troski o interes ,,swoich’, znanych i bliskich. Potrzebne jest
dzisiaj rozumienie réznych sposoboéw i warunkow realizowania potrzeb i ce-
16w wspolnych wszystkim ludziom. Niezbedne jest rozumienie tego, Ze mimo

identycznosci potrzeb i celow, jakie facza ludzi na catym $wiecie, w przestrzeni
globalnej, sposoby, metody i $rodki ich osiagniecia moga by¢ rézne. Akceptacja
réznicy polaczona ze swiadomoscig podobienstw to wazne zadanie edukacji.

Zdolnoé¢ do empatii, rozwijanie wlasnej emocjonalnosci w celu zdobycia
mozliwosci rozumienia, wyobrazenia sobie (narracyjna wyobraznia) siebie
samego w polozeniu, jakie staje si¢ udzialem innych ludzi, w nieznanych nam,
obcych i odlegtych kulturach i odmiennych od naszej sytuacjach spolecznych.

Martha Nussbaum w swojej ksigzce poswieconej kruchoséci dobra The Fragility of
Goodness (zob. Nussbaum, 2001) zajmuje si¢ wla$nie grecka tragedia i bada uwarun-
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kowania wiedzy praktycznej (czyli etycznej) jako wiedzy nieredukowalnej do dyskur-
su naukowego (a takze do ,,zastosowania”). Takie potraktowanie tragedii (i literatury
w ogole) — jako miejsca wyraznego ujawniania si¢ dylematéw etycznych, a zatem tez
jako obszaru krytycznie traktowanego ksztalcenia — pozwala dostrzec zaréwno ztozo-
no$¢ sytuacji etycznej, znaczenie uczestniczenia w niej, sens bycia przez nig zobowig-
zanym, jak i wazno$¢ odmiennego niz dyrektywne wspomagania myslenia i dziatania
innych ludzi. Badania greckiej tragedii (a takze prace teatrologiczne Nussbaum) kie-
ruja ku interpretacji kontaktu z literaturg jako pewnego rodzaju uczestnictwa, a nie
tylko jako ogladu. To do nas (ale jako osdb dramatycznie wlaczonych w ,wyobrazong”
sytuacje etyczna, a nie tylko jako widzéw konsumencko traktowanego spektaklu)
skierowane sg literackie pytania o przemyslenie i uzasadnienia moralnych wybo-
réw, ktore sg udzialem literackich postaci. To wlasnie miedzy innymi tu, w literacko
uwyraznionym kontekscie, w konkretnej sytuacji, realizuje sie Sokratejska zasada
dociekliwego Zycia jako stalej troski o wlasne cztowieczenstwo. W takich wlasnie,
nie nierealnych okolicznosciach, ksztalcone moga by¢ umiejetnosci niezbedne do
rozumienia tej zasady. Sokratejskie pytanie nalezy wigc - jak wiemy — pojmowac nie
tylko jako pytanie o moja wiedze/niewiedze, nie tylko skltania ono do namystu i sa-
mokrytycyzmu, ale tez zobowigzuje do pewnego rodzaju cnoty, do dbalosci o model
zycia obywatelskiego (Reut, w druku).

Interwencja pedagogiczna

Interwencja pedagogiczna wydaje sie by¢ istota mojej dyscypliny. Pedagog or-
ganizujacy, opisujacy, badajacy i projektujacy warunki do rozwoju bedacego celem
wychowania to kto$, kto angazuje sie we wlasna praktyke, uzgadnia jej przebieg, wa-
runki, formy i metody z uczestnikami procesu uczenia sie. Interwencja pedagogiczna
odbywa si¢ na poziomie teorii i praktyki. Na poziomie teorii jest uogélniong wiedza
o edukacji i rozwoju, jego warunkach, blokadach i sposobach ich przezwyciezenia,
na poziomie praktyki jest dziataniem. Interwencja pedagogiczna jako postulat jest
zbiezna z zalozeniami konstruktywizmu, interpretatyzmu, jako$ciowych badan za-
angazowanych (badania w dziataniu, badania krytyczne, analiza dyskursu). Zaktada
spojnos¢, przenikanie sie, a czasami nawet jednos¢ tzw. przedmiotu badan z podmio-
tem poznajacym.

Pozycja badacza jest pozycja wewnatrz badanego zjawiska — miejsce badacza nie
jest miejscem w zaden sposéb uprzywilejowanym. Badacz jest ,jednym z”. Nie jest
na zewnatrz, nie bada obiektéw, przedmiotéw (z tego punktu widzenia archaiczne
i epistemologicznie bledne wydaje sie pytanie o przedmiot badan; zamiast uzycia
pojecia ,,przedmiot badan ,,powinni$my raczej méwi¢ o wybranym do badan frag-
mencie spolecznej rzeczywistosci, zachowaniu, relacji czy do$wiadczeniu). Badacz
wchodzi w badany $wiat zycia i do§wiadczenia innych ludzi, zmienia si¢ i pomaga
innym w zmianie.

Istotg edukacji i wychowania, czyli tych procesow, ktére sa przedmiotem badan,
opisow, interpretacji pedagogiki jest:
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» budowanie zdolnosci do krytycznego namystu nad sobg i swoim miejscem
w $wiecie, do kwestionowania wszystkiego, czego nie mozna racjonalnie uza-
sadni¢, do wypowiadania si¢ w swoim imieniu i swoim glosem;

» budowanie zdolno$ci do bycia obywatelem $wiata, rozumiejacym zréznicowa-
nia, lokalnosci, ale i powszechnie obowigzujace, globalne zjawiska, rozwijanie

»harracyjnej wyobrazni” pozwalajacej cztowiekowi spostrzega¢ siebie takze
w miejscach, ktore s zajmowane przez marginalizowanych czy wykluczonych
innych i spogladac na $wiat z ich pozycji ze $wiadomoscia, ze taka ,,zamiana
miejsc” jest zawsze realnie mozliwa; posiadanie narracyjnej wyobrazni buduje
wrazliwo$¢, empatie, uczy pokory, motywuje do zaangazowania;

» budowanie wrazliwo$ci etycznej, opartej na szacunku do drugiego czlowieka
oraz do kazdej odmiennosci, innosci w kulturze;

» mozliwo$¢ wgladu w powyzsze $wiaty, doswiadczenia oraz sposoby ich kon-
struowania a takze bariery, jakie na drodze do ich uksztaltowania sie pojawiaja
daja przede wszystkim badania narracyjne, stad moje przekonanie o narracyj-
nosci pedagogiki i znaczeniu narracji w pedagogice.

ZNACZENIE NARRAC]I

Analiza pojecia narracji nie moze takze pomingé okreslenia jego zakresu.
Przydatne dla zrozumienia tego zagadnienia wydaje si¢ rozréznienie przedstawione
przez Elzbiete Dryll (Dryll, Cierpka, 2004). Wskazuje ona, ze w humanistyce narracje
traktuje sie trojako:

» jako tekst jednostkowy — ktérym jest dowolna wypowiedZ w jezyku 1. natu-
ralnym, zaréwno ,wielka” (Pan Tadeusz), jak i ,mala” (historie z dziecinstwa
opowiadane wnukom przez babcie, niepublikowane opowiadania nieznanych
autoréw), ustna albo tez pisana (za narracje tego rodzaju mozna by uzna¢
niniejszy referat);

» jako tekst kultury - przykladem bedzie mit o Edypie, ktdry jest 2. obiektyw-
nym elementem kultury (nie stanowi zatem wlasnosci jakiegokolwiek pod-
miotu), nie dajgcym sie zredukowac¢ do prostej sumy wszystkich tekstow, jakie
na dany temat wypowiedziano lub napisano;

» jako tekst osoby.

Dla psychologa istotny jest przede wszystkim ten ostatni sposéb pojmowania
narracji. Narracja jako tekst osoby, a wigc sposéb rozumienia najczgstszy dla nauk
spotecznych, wymaga dookreslenia.

Kiedy szukamy wlasciwej $ciezki w gaszczu psychologicznego nazewnictwa, stowo
»tekst” moze nas wprowadzi¢ w bltad. Wydaje sie bowiem, ze wskazuje ono na pojedyn-
cze opowiadanie, histori¢ czy mit. Tymczasem w psychologii przewaza rozumienie
narracji jako ,,formy strukturyzujacej doswiadczenie” Tak pojmowana narracja to
»hie [...] wytwdr, ale co$, co go dopiero umozliwia” (Trzebinski, 2002, s. 124). Jest ona
jednym z podstawowych sposobéw organizacji wiedzy — indywidualnej subiektywnej,
zdeterminowanej biograficznie (przez osobistg historie zycia) i spotecznie (np. na
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drodze przyswajania wielkich tekstow literackich i tekstéw kultury). Psychologowie
narracyjni przyjmuja zasadnicze stanowisko konstruktywizmu poznawczego: to, co
wiemy o $wiecie (czy tez wydaje si¢ nam, ze wiemy), nigdy nie jest bezposrednio dane,
zawsze stanowi interpretacje. Tak pojmowana wiedza czynnie oddzialuje na przyj-
mowanie nowych informacji, a jednocze$nie sama pod ich wptywem ulega zmianom.

Trzeba doda¢, ze narracja nie jest jedyna mozliwa forma organizacji doswiadcze-
nia; porzadkuje ona przede wszystkim wiedze o $wiecie spolecznym, tj. o ludziach
i relacjach, ktore ich acza. Jednostki narracyjne (zwane schematami) zawierajg wia-
domosci dotyczace:

» bohateréw (aktoréw) danej historii;

» ich warto$ci oraz intencji (wraz z planami realizacji);
» mozliwych komplikacji, ktore czekajg bohaterow;

» uwarunkowan i szans realizacji intencji i planow;

» wynikow dzialan podjetych przez bohateréw.

Pojeciu narracji w pedagogice mozna przypisaé wiele znaczen. Moga to by¢ nar-
racyjne koncepcje tozsamosci jednostki, pokazujace, jakie doswiadczenia skladajg sie
na wysilek konstruowania wlasnej historii o ,,ja,, w jaki sposéb ludzie prébuja, mimo
zmieniajacych si¢ warunkow i sytuacji podtrzymywaé autobiograficzng narracje,
jak sobie radza w sytuacjach krytycznych, jak pracujg nad podtrzymaniem wlasnej
opowiesci wtedy, kiedy bedace jej podstawa wartosci, przekonania i zachowania sg
z jakich$ powoddéw kwestionowane. Zdolnoé¢ do podtrzymywania pewnej narracji,
historii o ,ja” jest przez wielu teoretykéw zajmujacych sie problemem tozsamosci
uwazanych za jeden z gtéwnych warunkow jej budowania, jej ciagtoéci i trwania.
Znaczenie narracji wigze sie bezposrednio ze zmiang, jaka dokonuje sie obecnie na
gruncie filozofii i nauk spotecznych. Chodzi o zmiane podstawowej dla tych nauk
kategorii pojeciowej, jaka jest cztowiek, jego tozsamo$¢, podmiot, jednostka ludzka.

Zmiana polega na odchodzeniu od przedmiotowego czy substancjalnego ro-
zumienia czlowieka i zastepowaniu go ujeciem, ktore akcentuje specyficzng
czasowo$¢ tego bytu. Pojecie narracja okazuje si¢ inspirujace dla tych préb
nowego okreslenia, czym jest cztowiek, poniewaz narracja jest takze sekwencja
czasoway, a jej struktura wewnetrzna, wypracowana przez jeden z kierunkéw
badan literaturoznawczych, odniesiona do czasowosci bytu ludzkiego pozwala
precyzyjniej wyrazi¢ pewne intuicje (Rosner, 2004, s. 7).

Znaczenie narracji w pedagogice opiera si¢ takze na prze$wiadczeniu, iz jest
ona retrospektywnym tworzeniem znaczen — nadawaniem ksztaltu przesztym do-
$wiadczeniom lub ich porzadkowaniem. Narracja jest wiec sposobem rozumienia
dzialan wlasnych oraz podejmowanych przez inne osoby, sposobem organizowania
zdarzen i obiektéw w znaczaca calo$¢ oraz taczenia ze sobg oraz przygladania sie
konsekwencjom dzialan i zdarzen na przestrzeni czasu (Bruner, 1990; Polkinghorne,
1983; Riessman, 2000). Narracja nie jest prostym, chronologicznym opisem wydarzen.
Na plan pierwszy wysuwa osobe narratora, jest opowiescia z jego punktu widzenia,
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zawiera w sobie uzasadnienia, dlaczego warta jest opowiedzenia. Dlatego obok opisu
tego, co sie wydarzyto, zawiera w sobie emocje, mysli i interpretacje. Narrator to albo
aktor, albo zainteresowany obserwator czyich$ dzialan. ,Narracja w toku i rozwazana
z pozycji bohatera to sekwencja spotykajacych go zdarzen i nadbudowujacych sie
na nich znaczen. Analogia miedzy narracjg a procesem rozumienia czy aktem po-
strzezeniowym to charakteryzujaca je rozciaglo$¢ czasowa, zamkniecie (skoniczonos¢)
oraz swoista logika ich przebiegu, niepodobna do struktury przyczynowo-skutkowe;j.
Polega ona na tym, ze to skutki okreslaja znaczenie zdarzen wczesniejszych a nie
odwrotnie, a takze na tym, Ze proces rozumienia obejmuje w kazdym momencie ca-
to$¢ sekwencji; dopdki nie jest ona ukonczona moze ulec gruntownej reinterpretacji’
(Schiitze, 1997, s. 11-12). Takie traktowanie narracji w pedagogice, takie jej znaczenie
staje si¢ swoistym uzasadnieniem badan rozumiejgcych, badan, ktérych celem nie
jest poszukiwanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych miedzy faktami okreslanymi
mianem zmiennych, a jest nim poznanie, opis i rozumienie subiektywnych $wiatéw
zycia czlowieka. Rozumienie to staje si¢ mozliwe dzieki temu, iz to wlasnie narracja
daje nam dostep do tego, w jaki sposéb ludzie konstruuja swoje $wiaty zycia, jak
spostrzegaja to, co sie z nimi dzieje i to, co ich otacza. Narracja pozwala nam takze
zrozumie¢ wszelkie przejawy ludzkich dziatan - od ich jednostkowych i spotecznych
uwarunkowan, po indywidualne i zbiorowe nastgpstwa. Ponadto dyskurs narracyjny
w odrdznieniu od dyskursu naukowego szuka tego co niepowtarzalne w kazdym ludz-
kim dzialaniu, a nie tego co wspélne, powszechne, dajace si¢ uogélnic.

Kolejne znaczenie narracji w pedagogice wiaze si¢ z tym, iz jest ona dla narratora
takze forma dziatania - jednoczesnie z opowiadaniem narrator co$ robi, o czyms$
zaswiadcza, o co$ si¢ dopomina. Stad waga nie tylko tego ,,co” i ,kto” opowiada, ale
takze to, jakg pozycje zajmuje. Jest to pytanie o to, gdzie, w jakim miejscy struktury
spolecznej, struktury wladzy ulokowany jest ,,gtos”. Pojawiaja sie w tym kontekscie
wazne pytania o to: czyja historie opowiadamy, jak ja opowiadamy i jak reprezentu-
jemy tych, ktérych historie opowiadamy. Narracja pozwala odkry¢ takze znaczenie
milczenia na poziomie jednostkowym i zbiorowym, znaczenie ciszy na poziomie jed-
nostkowym, znaczenie milczenia na poziomie organizacji, instytucji, norm i regul
spotecznych (kto i dlaczego milczy, jakie spoleczne praktyki warunkuja/wymuszaja
to milczenie). Momenty ciszy pozwalaja odkry¢ nieobecne porzadki organizacyjne.
Pokazywanie momentéw ciszy w relacji do aktywnych porzadkéw pozwala na ujaw-
nienie, uwidocznienie niewidocznych dotad struktur. Niewidoczne struktury spo-
teczne staja si¢ widoczne. Momenty ciszy maja duze znaczenie w kazdym badaniu
zwigzanym z wyborem etycznym, problemem moralnym, polityka spoteczng. Cisza
oznacza nieobecnos¢, brak §wiadomoéci, nieumiejetnos¢ wyrazania stéw i uczué.
Zwigzana jest takze ze stosunkami wladzy. Prawo do méwienia odzwierciedla zawsze
jaki$ porzadek wladzy. Ci, ktorzy sg bezsilni, uciekajg w cisze, ci, ktérzy maja wladze,
maja glos. Ujawnianie niewidocznych aspektow struktury spolecznej jest zadaniem
dla analizy krytycznej.

Kolejna znaczenie narracji wigze si¢ z ich kontekstualnoscig — sa one zawsze
osadzone w jakim$ kontekscie kulturowym. Spoleczne zasoby i okolicznoéci to cos,
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w czym zakotwiczone sg opowiesci i dzieki czemu sa one mozliwe. Jednoczesnie te
same zasoby i okolicznosci to swoiste ograniczenia kazdej narracji. Narracja umoz-
liwia wglad nie tylko w opowiadang histori¢ — pozwala takze na poznanie wszelkich
okolicznosci jej towarzyszacych, poszerza perspektywe jednostkowa o perspektywe
spoteczng, faczy to, co lokalne z tym, co globalne czy uniwersalne.

Narracji mozna takze przypisa¢ znaczenie zwigzane z potrzebg ekspresji, ze swo-
istym przedstawieniem: wlasnej sytuacji, wlasnej osoby, wlasnych racji. Méwimy wte-
dy o sytuacyjnym konstruowaniu wlasnej historii. Pozwala to badaczom na traktowa-
nie narracji jako spotecznie konstruowanych wydarzen interakcyjnych. Powstaja one
w okreslonym miejscu, dla okreslonej publiczno$ci, w okreslonym czasie. Odmienny
bywa takze cel ich przedstawienia. Inna wiec bedzie narracja — wypowiedz dla ankie-
tera, a inna dla dziennikarza, decydenta czy tez oponenta w debacie publicznej. Wazne
jest takze, ze badacze narracji sg jednocze$nie narratorami. To oni wydobywaja z wy-
stuchanych narracji znaczenia, akcentujg jedne a pomijajg inne watki. Wypracowuja
wlasny sposéb opowiadania wystuchanych historii, tworza narracje o narracji. Ta
cecha narracji wiaze ich znaczenie z subiektywnym zaangazowaniem badacza oraz
waznoscig jego wiedzy, jego orientacji aksjonormatywnych dla konstruowanych opo-
wiesci i odczytywanych narracji (Denzin, Lincoln, 2009, s. 30).

RODZAJE NARRAC]JI

Wskaza¢ mozna kilka rodzajéw narracji: narracje psychologiczne, tozsamosciowe,
dotyczace specyficznych aspektow zycia, etnograficzne, autoetnografia.

Narracje psychologiczne

Narracje ,,odkupienia” i narracje ,,skazenia”. Spos6b opowiadania historii o ,,ja” ma
zwigzek z przypisywanym wlasnym do$wiadczeniom znaczeniem. Osoby, ktdre maja
poczucie dobrostanu, majg jednoczesnie tendencje do takiego opowiadania swoich
doswiadczen, w ktérych akcentowany jest ich wymiar pozytywny. Osoby, ktore maja
niskie poczucie dobrostanu, majg jednocze$nie tendencje do opowiadania (narracji),
w ktérych akcentujg negatywne znaczenia wlasnych przezy¢. Psychologowie uwa-
zaja, ze historie, jakie ludzie opowiadaja, maja wplyw na ich Zycie. Stawiaja teze, ze
tre$¢ biografii uciele$nia tozsamos¢ jednostki, a obie zmieniaja si¢ na osi czasu (ba-
dania narracji kobiet 20-, 30-, 40-letnich i interpretacja zmian w zakresie samopisu).
Interesujacy jest proces weryfikacja tresci opowiesci — weryfikacja swojego zycia na
0si czasu, w procesie zmiany.

Narracje toZsamosciowe

Sa to narracje, ktdre skupiajg sie na tym, w jaki sposdb ludzie opowiadajacy swo-
ja historie, swoja biografie, konstruuja swoja tozsamo$¢. Narracje te skupiajg sie na
»pracy nad tozsamoscig” konstruowang w specyficznych, instytucjonalnych, organi-
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zacyjnych, dyskursywnych i lokalnych kontekstach kulturowych. Narracja jest w tym
ujeciu przezywanym doswiadczeniem. Przy takim podejsciu do narracji wazne jest
to, co sie opowiada oraz jak sie opowiada. Istotne sa praktyki narracyjne, przez ktdre
ludzie uruchamiajg swoje (dostepne) zasoby, po to, zeby skonstruowaé swoje rozpo-
znawalne ,ja”. S to najczeéciej narracje tworzone w grupach terapeutycznych, gdzie
szuka si¢ wspolnoty doswiadczenia (np. kobiety doswiadczajacej przemocy domowej).

Narracje dotyczgce specyficznych aspektow Zycia

Ujawniaja sie w nich sposoby, w jakich opowiadajacy swoja histori¢ ludzie komu-
nikuja znaczenia poprzez rézne praktyki jezykowe, jak ich historia zakorzeniona jest
w relacji z badaczem i z innymi uczestnikami spotecznego zycia, jak wydobywaja sens
z osobistych doswiadczen w odniesieniu do okreslonych historycznie i kulturowo
dyskurséw oraz jak czerpig z tych dyskursow, jak sie im opierajg, jak im ulegajg lub je
przeksztalcaja (np. badania nad narracjami pielegniarek radzacych sobie z profesjo-
nalng rolg i wspotczuciem chorym). Badacze ci tworzg czesto transkrypcje, w ktérych
odzwierciedlajg sie¢ lingwistyczne i tematyczne wzory obecne w narracjach. Badaja
zwlaszcza procesy interakcyjne, w ktére wchodzg narratorzy, a gtéwnym celem tego
podejicia jest pokazanie, ze ludzie tworzg rdzne strategie narracyjne w zaleznosci od
swojego srodowiska dyskursywnego.

Narracje etnograficzne

W antropologii badania biograficzne pokazujg sposéb, w jaki konkretne jednostki
s3 ulokowane w kulturze oraz jak kultura jest ugruntowana w indywidualnym zyciu
i doswiadczeniu. Auto/biografie umozliwiaja wglad w punkt widzenia cztonka grupy
(insider’s point of view). Material badawczy nie moze by¢ traktowany jako dostarczajg-
cy pewnych informacji o ,,historycznych faktach” lecz o osobistych $wiatach znaczenia,
ktére mozna dopiero osadzi¢ w kontekscie kulturowym. Badacz musi by¢ swiadomy
roli, jakie rozne elementy kultury odgrywaja w mediowaniu i ksztattowaniu sposobu,
w jaki ludzie do$wiadczajg, rozumieja i opowiadaja swe zycie. Szczegdlnie istotne sg
nastepujace kategorie: symbole, wytwory kultury itp. Narracja jest jednym tekstem,
obejmujacym badacza i badanego wraz z kontekstem kultury (badacz analizuje nar-
racje oraz wlasna, towarzyszaca jej opowies¢, jest zaangazowany w badana wspdlnote).

Autoetnografia

Narracje badacza, grupy badaczy zainteresowanych tym samym zdarzeniem, do-
$wiadczeniem, fragmentem rzeczywistosci.
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NARRACYJNE BADANIA W PEDAGOGICE

Sadzeg, iz okazje do wspolprzezywania czyjego$ zycia, do$§wiadczen, sposobow sta-
nowienia sensu, nadawania znaczen codziennym wydarzeniom daja historie Zycia,
opowiadania o zyciu, opowiesci biograficzne — dajg ja narracje. Jednostkowe histo-
rie, w ktorych ujawnia si¢ ,madro$¢ powiesci” i niepowtarzalno$¢ jednostkowego
losu, moga by¢ punktem wyjscia do postawienia pytania o podmiot i podmiotowo$¢.
Pytania subiektywnego zaréwno w perspektywie badacza jak i opowiadajacego hi-
storie zycia narratora, a dotyczacego tego, kiedy, w jaki sposéb i dzieki jakim psycho-
spolecznym zdarzeniom ludzie czujg sie¢ podmiotami wlasnych dziatan, sprawcami
wlasnego losu. Te jednostkowe, subiektywne historie stajg sie wiec punktem wyjscia
do postawienia pytania nie o to, czym podmiot jest (w systemach filozoficznych, kon-
cepcjach teoretycznych), i jak ontologiczny sens tego pojecia jest odczytywany przez
pedagogike i pedagogéw, lecz o to, w jaki sposéb ludzie odczuwaja, jak rozumieja i jak
opisuja wlasna podmiotowo$¢, w taki sposéb historie zycia, autobiografie i autonar-
racje stajg si¢ poczatkiem, inspiracjg dla namystu, opisu i préby rozumienia tego, jak
podmiot istnieje, a nie punktem dojscia, rozstrzygnieciem problemu.

Wypowiedzi biograficzne i autobiograficzne oparte na autonarracji sg dla mnie
rzeczywistym zrodiem cudzych i wlasnych do$wiadczen egzystencjalnych, sa takim
wlasnie punktem wyjécia do stawiania pytania o podmiot i podmiotowos¢.

Narracja to opowie$¢ majaca swojego autora, swoj przedmiot i motyw badz cel
uzasadniajgcy potrzebe opowiadania. Jezeli dotyczy ona wlasnych przezy¢ i doswiad-
czen opowiadajacej osoby, mamy do czynienia z autonarracja. Biografia to opis biegu
zycia konkretnego czlowieka. Autonarracje odnosza si¢ do wlasnej biografii, sg zapi-
sem historii Zycia z perspektywy doswiadczajacego zdarzen czlowieka.

Kazdy czlowiek tworzy swdj indywidualny wzor zycia, swoja indywidualng bio-
grafie. Nie oznacza to jednak, ze te wzory sa catkowicie dowolne i ze mozliwa jest ich
nieskonczona liczba. ,Planowanie zycia dokonuje sie w polu napiecia miedzy spotecz-
nymi oczekiwaniami, indywidualnymi nastawieniami i aspiracjami oraz konkretnymi
warunkami Zycia i interwencyjnym wplywem réznych instytucji” (Urbaniak-Zajac,
2005, s. 121). Jednostkowa biografia jest wiec z jednej strony zapisem indywidualnego
biegu zycia, z drugiej za$ strony jak w soczewce skupiajg si¢ w niej spoleczne moz-
liwosci 1 bariery, normy i reguty fadu spolecznego oraz dostgpne jednostce sposoby
ich przestrzegania i przezwyciezania. W indywidualnej, jednostkowej biografii znaj-
dziemy takze zapis sposobow strategii i mozliwo$ci radzenia sobie z barierami, na
jakie dzialajacy i do$wiadczajacy codziennosci czlowiek napotyka, z jakimi musi sie
zmierzy¢, jakim musi sprostaé. Z tego punktu widzenia biografia jest podwdjnie bo-
gata w wiedze: dowiadujemy sie z niej czegos$ o jednostce (podmiocie codziennosci),
jak i o kontekscie spofeczno-kulturowym, w jakim ona zyje. Biografia ma takze wy-
miar historyczny — wszakze to my, uczestnicy codziennych zdarzen jestesmy zaréwno
aktorami, jak i $wiadkami historycznych przemian, wydarzen, ktdre czesto staja sie
przedmiotem analiz i opracowan historycznych.
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Biografia odpowiada wigc na pytanie o to, jak w sytuacji ryzyka, niespojnej i nie-
ciaglej wspodlczesnosci, w czasie réznicowania sie kultur radzi sobie jednostka, jak
orientuje si¢ w tak ztozonym spoteczenstwie. Jak mozliwe jest podejmowanie przez
nig spojnego dziatania przy oddziatywaniu tak wielu sprzecznych ze sobag bodzcéw?
Jak radzi sobie podmiot, ktdry nie jest przede wszystkim istotg reaktywna, reagujaca
na dzialajgce na niego bodzce, nie tylko dokonuje wyboréw miedzy mozliwymi dro-
gami Zycia, nie tylko aktywnie przystosowuje sie do nowych warunkéw, ale wyznacza
takze wlasne cele, wykorzystuje nadarzajace si¢ okazje, konstruuje plany i perspek-
tywy na przyszlo$¢, wspomina i marzy, ma nadzieje, znajduje wyjscia z niekonwen-
cjonalnych sytuacji, a takze wie, ze musi umrzec. a co najwazniejsze — nadaje swemu
zyciu sens lub zaczyna w ten sens watpi¢ (Schiitze, 1997).

Biografia poprzez zwigzang z nig interpretacje pozwala dostrzec zasady tworzenia
sie struktur lezacych u podstaw dziatania. Dla badaczy biograficznych najwazniej-
szym pytaniem nie jest: ,,dlaczego pojawia si¢ dane dzialanie, jakie sg jego biograficz-
ne motywy’, ile zrozumienie regut przebiegu owego dziatania. Kazdorazowa zmiana
regul takiego dziatania jest nie tylko wyrazem zmiany w perspektywie indywidualnej
- jest zazwyczaj takze wyrazem zmiany porzadku spolecznego. Z biografii dowiaduje-
my sie, iz $wiat i ja nie s po prostu dane, lecz staja si¢ dzigki naszemu spostrzeganiu
i do$wiadczaniu. Ten tworzacy si¢ w biegu zycia obraz jest wynikiem indywidualne;
interpretacji. Moze on by¢ zmieniany, przeksztalcany w zaleznosci od subiektyw-
nych sposobdéw interpretowania dziejacych si¢ zdarzen. Podstawa selekcjonowania
i nadawania znaczen otaczajacej rzeczywistodci jest ustawicznie gromadzona przez
czfowieka wiedza o rzeczywistosci materialnej i niematerialnej oraz wartosci zinter-
nalizowane w trakcie codziennych doswiadczen. Nowa wiedza i nowe doswiadczenia,
pojawiajace si¢ w biograficznie nowych sytuacjach, zestawiane sa z wczeéniejszymi
obrazami siebie i §wiata. Czastkowe doswiadczenia odnoszone sg do calosci owych
wyobrazen. Jesli uda si¢ je uzgodnié, zostaja wlaczone w istniejaca juz strukture, je-
§li nie, staja si¢ impulsem do jej przeksztalcenia. Te forme porzadkowania znaczen
i senséw poprzez dokonania podmiotu i z perspektywy podmiotu Schulze (Schulze,
1999, za: Urbaniak-Zajac, 2005) nazywa biografizacja. Podkresla on, Ze biograficzny
podmiot to nie tylko ,,ja’, ktdre sobie przypomina czas miniony i go relacjonuje badz
zapisuje poddajac wczedniejszym interpretacjom. To jest takze ,,ja’, ktére w trakcie
zycia buduje jeden lub wiele obrazéw siebie i jednoczesnie prébuje te obrazy realizo-
wac (Schiitze, 1997). W taki sposob biograficzny podmiot traktowany jest nie tylko
jako tworca autobiografii, ale takze jako jej sprawca i rezultat. Najtrafniej wyraza to
zdanie Wittgensteina, ktore stalo sie mottem mojej ksiazki: Doswiadczenia rodzin-
ne w narracjach. Interpretacja senséw i znaczen gloszace, iz ,,cztowiek jest zyciem
czlowieka” (Wolniewicz, 2003, s. 97-102). Biografia umozliwia takze wglad w to, co
nazywane bywa kompetencjami biograficznymi. Kompetencje te pokazuja, w jaki
sposob cztowiek buduje swoja orientacje, w jaki sposdb dziala w niespdjnym, pelnym
sprzecznych mozliwo$ci, zadan i oczekiwan $wiecie. Kompetencje te oparte moga by¢
na dwoch typach refleksji: diachronicznym i synchronicznym. Diachroniczny typ
refleksji ukierunkowany jest na procesualne, historyczne budowanie sensu. Cztowiek
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jest tym, co uwaza w formie wlasnej historii za swoje zycie. W formie historii szkicu-
jemy ciagle na nowo naszg przeszio$¢ i nasza przyszto$¢. Ja i historia, ktérg uznaje za
swoje zycie, sa nie do rozdzielenia. Projekt cztowieka ma strukture okreslang narra-
cyjnym mechanizmem integracji (Marotzki, 1999/2006). Opowiadajac historie o ,ja’
probujemy rozumie¢ siebie, $wiat oraz nasze relacje z innymi. Opowiadane historie
opisujg nasze zycie oraz zycie innych ludzi. Refleksja diachroniczna wystepuje wiec
nie tylko w jednostkowych historiach. Jest ona obecna takze w historiach zbiorowych,
odnoszacych si¢ do grup, wspolnot, duzych zbiorowosci i pozwala cztowiekowi usy-
tuowac sie w tych strukturach spotecznych i historycznej catosci.

Synchroniczny typ refleksji, umozliwiajacy cztowiekowi biografizacje, warunku-
jacy jego kompetencje biograficzne zwigzany jest z jego zapotrzebowaniem na uzna-
nie. Zrédlem tego uznania sg inni ludzie, a aktualizuje sie ono w kazdym momencie
jednostkowego doswiadczenia. Uznanie stajace sie udzialem czlowieka tu i teraz jest
swoistym zabezpieczeniem przed codziennymi do$wiadczeniami, ktérych wiekszos$¢,
jak pisze D. Urbaniak-Zajac ,ma charakter deprecjonujacy warto$¢ podmiotu dzia-
tania” (Urbaniak-Zajac, 2005, s. 123). Potrzeba uznania przez innych ludzi doswiad-
czana przez jednostke tu i teraz, w kazdym momencie jej zycia sprawia, iz majac do
wyboru ograniczong liczbe dostepnych form i sposobéw zachowania wybiera ona nie
te, ktdre stuzg podtrzymaniu obowigzujacych norm spotecznych, ale te, ktére chronig
obraz samego siebie.

Biograficzne autonarracje pozwalajac na odtworzenie regul kierujacych dziata-
niem cztowieka dajg réwniez dostep do obu tych typow refleksji: refleksji diachro-
nicznej i synchronicznej.

Duccio Demetrio, wloski andragog, zatozyciel Uniwersytetu autobiografii
w Angiari koto Arezzo (Toskania) wskazuje, iz ,w zyciu kazdego z nas nadchodzi
taki moment, w ktérym rodzi si¢ przemozna che¢ opowiadania o swoim zyciu w inny
niz zazwyczaj sposob” (Demetrio, 2000, s. 12). Potrzeba ta staje sie zrodlem mysli au-
tobiograficznej. My$l autobiograficzna to mnogos$¢ nagromadzonych w ciagu calego
zycia wspomnien:

to sposob nadawania nowego wymiaru wlasnej egzystencji, to rdwniez stan
ducha. Staje sie ona integralng czescia sfery intelektualnych do$wiadczen jed-
nostki wowczas, gdy przywolywanie przeszlosci jest usystematyzowanym, co-
dziennym zabiegiem, a pytanie kim jestem i kim bylem, prowadzi do dbatosci
i troski o siebie (Demetrio, 2000, s. 10).

Zawarta w autobiografii historia zycia wspolistnieje z historiami innych ludzi,
przesigka elementami wielu innych tozsamosci, dzieki czemu cechujacy ja egocen-
tryzm moze przeksztalcic¢ sie w swoisty duchowy altruizm.

Trud przywolywania przesztoéci zbliza nas do innych, umozliwia jednocze-
$nie niezwykle trudny osad minionego czasu. Niektére zdarzenia mogly prze-
ciez potoczy¢ si¢ inaczej, przezyte historie mogly przybrac¢ inne zakonczenia
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- przesztoéci nie mozna jednak zmieni¢. Autobiografia pozwala wyrobi¢ sobie
pozytywny stosunek do przezytych doswiadczen (Demetrio, 2000, s. 12).

Stad autobiografia bywa takze forma terapii — pozwala pozna¢ i zrozumie¢ wla-
sne do$wiadczenia, pozwala takze si¢ z nich wyzwoli¢. Autobiografia, biografia, nar-
racja rozumiane bywajg takze jako wytwor interpretujacej, rozumiejacej, wyrazonej
i utrwalonej w symbolach aktywnosci indywidualnej podmiotu. Warunkiem jej po-
wstania jest intencjonalne przeksztalcenie zbioru wydarzen w znaczacg i ustrukturo-
wang calo$¢ oraz utrwalenie (obiektywizacja) owej catosci w tekscie. Konstruowanie
autobiografii jest procesem, gdyz pod wptywem réznych czynnikéw (ludzi, wydarzen,
sytuacji) cztowiek moze interpretowa¢ odmiennie swoje zycie, moze inaczej je opo-
wiada¢. Zasadniczg role przypisuje si¢ w tym podejéciu (prezentowanym na gruncie
polskiej socjologii m.in. przez Anne Gize) jezykowi (Giza-Poleszczuk, 1991, s. 98-99).
Jezyk, jakim postuguje sie pamietnikarz (cztowiek opowiadajacy swoja historie), po-
zwala autobiografii zaistnie¢, jest $rodkiem jej tworzenia i jednoczeé$nie nadaje jej
okre$long forme. Poprzez jezyk mozna dotrze¢ do struktury autobiografii. Narrator
(pamietnikarz) $wiadomie lub nie§wiadomie dokonuje selekcji doswiadczen, ktore
rekonstruuje. Opowiadajac histori¢ swojego zycia dokonuje wyboru do$wiadczen
zgodnie z kryterium obiektywistycznym (wtedy, kiedy opisywane doswiadczenie
wazne jest dla dalszego toku opowiadania) lub subiektywistycznym (wtedy, kiedy
doswiadczenie jest wazne dla opowiadajacego, na przyklad jest przyczyna przetomu
psychicznego Autora). Przyjecie jezyka autobiografii jako punktu wyjscia i podstawy
jej analizy pozwala na stawianie pytan o sposoby strukturalizacji ludzkiego dzialania,
zaréwno praktycznego, jak i komunikacyjnego czy jezykowego. Na podstawie kodu
jezykowego mozna odkry¢ ogélng strategie zycia czlowieka. Analiza autobiografii
pozwala takze na poznanie stosowanych przez autobiografa technik opowiadania. Sg
to: 1) kategorie pojeciowe stuzace do klasyfikowania wydarzen, 2) sposoby wigzania
w calo$¢, nadawania porzadku przebiegom wydarzen czy dystynktywnym katego-
riom dzielgcym zycie na odrebne wymiary, 3) sposoby konstruowania ogdlnej wizji
zycia ludzkiego jako sensownej cato$ci. Na procesowy, sygnalizowany juz wczeéniej
charakter autobiografii, wskazuja réwniez rozwijane, takze w Polsce, koncepcje Fritza
Schiitzego (Bokszanski, 1995; Rokuszewska-Pawelek, Czyzewski, Piotrowski, 1997).
Sa one wykorzystywane najczeéciej w badaniach tozsamosci zbiorowej narodowej
- oraz w badaniach proceséw spolecznych w latach przetomu poprzez perspektywe
jednostkowych loséw. Schiitze pokazuje, iz mozliwe jest interpretowanie jednost-
kowych historii zycia autonarratoréw w postaci struktur procesowych. Struktury te
moga przybierac posta¢ wzorcow instytucjonalnych, trajektorii i przemiany (Prawda,
1989, s. 85-86).

Przywolane koncepcje sg tylko przykltadem mozliwosci, jakie daja badania nar-
racyjne w pedagogice. Koncepcje te sa narzedziem opisu i interpretacji, sa sposobem
myslenia i odczytywania znaczen przez badacza, ktéry kazdorazowo, w zaleznosci
od stawianych narracji pytan dokonuje ich wyboru i pokazuje wiasny, subiektywny
sposob ich uzycia. Dlatego kazda narracyjna analiza, kazda interpretacja badacza
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staje sie narracjg — o wybranym przez niego fragmencie rzeczywisto$ci spotecznej
i 0 nim samym, o jego biografii, jego doswiadczeniu, jego indywidualnym sposobie
nadawania i odczytywania znaczen.

ZAKONCZENIE

U podstaw prezentowanego tekstu lezy teza o narracyjnym charakterze pedago-
giki i znaczeniu narracji jako tego rodzaju doswiadczenia, ktére daje dostep bada-
czowi do $wiata przezywanego, do $wiata, w ktérym badacz moze odnalez¢é zar6wno
kompetencje, warto$ci, sposoby zachowan, bedace rezultatem okreslonych praktyk
wychowawczych czy edukacyjnych jak i wszelkich barier, na ktére czlowiek tworzacy
wlasng narracje napotkal w biegu swojego zycia. Dostep ten pozwala na opis i zro-
zumienie nie tylko indywidualnych historii Zycia czy zawartych w nich norm, regut
czy wzordw kultury. Badania narracyjne umozliwiaja takze rekonstrukcje przebiegu
proceséw wychowania, jakie staly si¢ udziatem opowiadajacych swoje historie lu-
dzi. Wszakze o naszym wychowaniu nie $wiadczg tylko obiektywne fakty (a moze
nie $wiadczg o nim wecale), lecz to, co zrobiliémy z tymi wszystkimi zdarzeniami,
z tymi wszystkimi do$wiadczeniami indywidualnymi i zbiorowymi, ktore mialy na
celu wprowadzi¢ nas w $wiat wartosci. Co myslimy, co wiemy o sobie? Jak te wiedze,
to myélenie wykorzystujemy w codziennym zyciu? Co wiemy, co myslimy o innych
ludziach? Jak te wiedze i to myslenie wykorzystujemy w codziennym zyciu? i wreszcie:
co wiemy, co my$limy o naszych relacjach ze §wiatem? i jak ta wiedza okresla nasze
ze $wiatem tym relacje? Narracje sg sposobem opisywania $wiata, sa sposobem kon-
struowania znaczen, s3 sposobem rozumienia siebie, innych ludzi i swoich relacji ze
$wiatem. Pedagogika jest wlasnie o tym, jak te wszystkie doswiadczenia pamietamy,
jak o nich opowiadamy i co DLA NAs zZNAczA. Dlatego sadze, ze jest dyscypling nar-
racyjng, a narracje maja w niej szczegolne miejsce. Przywotane koncepcje sg tylko
przyktadem mozliwosci, jakie daja badania narracyjne w pedagogice.

Zarysowane na wstepie prezentowanego tekstu problemy wspélczesnej kultury
oraz dostepne nam strategie tozsamo$ciowe, nazywane scalajacymi, bedace sposo-
bem radzenia sobie z wieloznacznoscia i wspotobecnoscig roznych, czesto nawzajem
sie wykluczajacych interpretacji i uzasadnien tego, co si¢ z nami dzieje i dlaczego
sie dzieje to fragmentacja, narracja i wyobraznia. Tekst ten jest poswiecony jednej
z nich: narracji. Sadze, ze dwie pozostate mogg sie w niej urzeczywistnia¢, ujawnia¢
i rozwijaé. Zaréwno bowiem tre$¢ naszych narracji jak i nasze narracyjne prakty-
ki pozwalajg radzi¢ sobie z fragmentacja wspoélczesnej rzeczywistosci jak i rozwijaé
naszg wyobraznie. Wyobraznie, ktérg Marta Nussbaum nazywa narracyjng, a ktérej
istotg jest otwarcie si¢ na wieloznaczno$¢, nieoczywisto$é, inno$¢ i obco$¢ nie tylko
w otaczajacym nas $wiecie ale takze w sobie samym. Pedagogika jako dyscyplina ulo-
kowana jednoczesnie w obszarze humanistyki i nauk spolecznych, jako dyscyplina
narracyjna i narracje badajaca moze by¢ dzisiaj szansa na przezwyciezenie kryzysu
kultury. I catkiem mozliwe, ze tak irytujaca zdominowanych przez rozum techniczny
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urzednikéw oswiatowych popularnoéé tej dyscypliny wsrod mtodych ludzi wynika
z ich potrzeby i z ich intuicji, z potrzeby radzenia sobie ze $wiatem kulturowego
wieloglosu i z intuicji, Ze mozliwos¢ takiego radzenia sobie, opartego na rozumieniu
siebie, $wiata oraz wlasnych relacji z innymi da im wlasnie studiowanie tej dyscypliny.
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NARRATIVE POSSIBILITIES OF EDUCATIONAL SCIENCES AND THE CRISIS
IN CULTURE AND EDUCATION

ABSTRACT: The reflection presented in the text is underpinned by three premises.
Firstly, it presupposes that culture determines development of societies and people’s
quality of life. Secondly, it presumes that education is a mirror of culture. Hence, the

problems of culture are at the same time the problems of education. Also, education
is always a practical enactment of a particular vision (model of development) of cul-
ture. Thirdly, the text assumes that educational sciences form a specific discipline

which offers unique possibilities and opportunities both of understanding complex
conditions and diverse manifestations of the crisis in culture and education as well as

of overcoming them. A distinctive chance is provided, I believe, by the narrativity of
educational sciences and educational narrative research.

KEYWORDS: crisis of culture, discursivity, engagement, narrativity and narratives.
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