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ABSTRAKT: W artykule poruszono problematyke warsztatu pracy nauczyciela jako
znaczacego, lecz niedocenianego elementu jego tozsamosci zawodowej. Na przykta-
dzie Laboratorium Wczesnej Edukacji zaprezentowano model pracy, w trakcie ktd-
rej nauczyciel moze uzyskaé poczucie samos$wiadomosci i autonomii pedagogiczne;.
Warsztat pracy zostal opisany jako rodzaj przestrzeni, w ktérej dzialaja nauczyciel
ijego uczniowie.
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WARSZTAT PRACY NAUCZYCIELA JAKO KATEGORIA ZAPOZNANA

W refleksji pedagogicznej, po$wigconej warunkom efektywnej i satysfakcjonu-
jacej pracy pedagogicznej, na pierwszym planie pojawiajg si¢ zazwyczaj takie watki,
jak: jako$¢ procesu przygotowania nauczyciela, jego wiedza, zasoby osobiste oraz
uwarunkowania spoleczno-kulturowe pracy dydaktycznej. Niekiedy posréd tych
rozwazan przewijaja sie kwestie zwiazane z realnym dziataniem w przestrzeni dydak-
tycznej, ktérego nieodmiennym kontekstem sa umiejetnosci metodyczne i wiedza.
Powstaje tym sposobem konstrukt, ktérego stalym sktadnikiem jest metodyka, pod-
porzadkowujaca sobie pozostale elementy, skladajace si¢ na wlasciwy przebieg pro-
cesu dydaktycznego. Na jego koncu sytuuja si¢ kwestie zwigzane z przygotowaniem
warunkow pracy, na ktére, poza podrecznikami i materialami dydaktycznymi, skla-
daja si¢: wyposazenie sali zajeé, infrastruktura dydaktyczna (pomoce szkolne, apara-
tura multimedialna, okazy przyrodnicze, rozmaite kolekcje i in.). Specyfika profilu
wczesnoszkolnego wymaga wyposazenia odpowiednio zréznicowanego i wielotema-
tycznego, dostosowanego nie tylko do mozliwoséci rozwojowych uczacych si¢ dzieci,
ale takze do warunkoéw ksztalcenia zintegrowanego. Oznacza to, iz jednostka dydak-
tyczna moze zawiera¢ tresci interdyscyplinarne, niekiedy taczace zagadnienia z od-
legtych dziedzin wiedzy.

W ideologiach edukacyjnych, zaréwno tych o zabarwieniu progresywnym lub
radykalnym, jak i transmisyjnym, warsztat pracy nauczyciela zajmuje podobna, pod-
rzedna pozycje. Rzadko jest eksponowany jako element samodzielny, wokot ktérego
gromadza sie pozostale sktadniki okreslonego cyklu dydaktycznego. Stanowi on cze-
sto zestaw rozmaitych pomocy dydaktycznych, ktére na ogét nie tworza spdjnego
systemu, lecz raczej przypadkowy zbiér, utworzony dla danego poziomu ksztalcenia.
Jego autorem jest zazwyczaj nauczyciel, ktéry kieruje sie podczas tej pracy réznymi
wzgledami, wsrod ktorych znaczaca role odgrywa koszt zestawu. Zwykle spelnia-
ne sa oczekiwania rodzicéw, zwiazane z wystrojem klasy szkolnej nierzadko bywa
réwniez tak, ze przyjety w danej placéwce standard wyposazenia decyduje w du-
zej mierze o ksztalcie i przebiegu lekcji. Mozna bez ryzyka wigkszego btedu uznad,
iz konstrukt, na ktéry sktada sie wyposazenie dydaktyczne wraz z towarzyszacymi
mu zaleceniami metodycznymi, stanowi jeden z najbardziej trwalych elementéw
szkolnego krajobrazu.
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Otoczenie ucznia wywiera na niego ukryty wpltyw — na jego $wiadomos¢, sposob
pracy i podejscie do wilasnej aktywnosci, bedacej zrédlem rozwijania proceséw po-
znawczych. Jak stwierdzil niegdy$ Lew Wygotski, wyzsze funkcje psychiczne rozwi-
jaja sie w trakcie ich stopniowego wiaczania w indywidualne doswiadczenia jednost-
ki, po poczatkowym etapie eksplorowania mozliwosci ich wykorzystania w réznych
sytuacjach. Wygotski, odnoszac si¢ m.in. do specyfiki rozwoju mowy, okreslat ja jako
stopniowe uswiadamianie polegajace na ,uogolnianiu wlasnych proceséw psychicz-
nych, wiodacych do ich opanowania” (s. 211). Dzialanie dydaktyczne powinno zatem
stanowi¢ swoiste wzmocnienie dla samoistnie toczacych sie proceséw poznawczych,
ktére, otrzymujac odpowiednie wsparcie z zewnatrz, uzyskuja znacznie wyzsza dy-
namike od tej, ktdra mozna zaobserwowaé w mniej sprzyjajacych warunkach. Sprzy-
jajace warunki to nic innego jak bogate i wszechstronne srodowisko rozwoju, ktérego
specyficzng wiasciwos$cig jest obecno$¢ narzedzi, stuzacych do podejmowania roz-
norodnych interakeji w stosunku do $wiata spotecznego i ludzi, a takze do dziatan
w $wiecie przyrody. Powracamy, tym samym, do pytania o otoczenie, stanowigce
sceneri¢ dla interakcji badawczych, bedacych zarazem przestrzenig uruchamiania
procesu dydaktycznego. Sceneria ta, na ktorg skiada si¢ wyposazenie w roznorodne
narzedzia badawcze, jest zarazem warsztatem pracy dydaktycznej nauczyciela. Jed-
nak, aby warsztat ten byl realnym polem interakeji, konieczne jest spetnienie warun-
kéw, ktore tworzg ramy dla jego funkcjonowania i dla podejmowania dziatan przez
wszystkich uczestnikéw tego procesu. Najistotniejszym z nich jest zwigzanie warsz-
tatu dydaktycznego z zapleczem kulturowym, charakterystycznym dla czasu i miej-
sca, w ktérym odbywa sie ten proces. Narzedzia, o ktorych wczesniej wspomniatam,
s3 materialnymi sktadnikami kultury, dajacymi mozliwo$¢ swobodnego poruszania
sie w niej i podejmowania réznorodnych interakcji. Sg one tacznikiem pomiedzy
zapisami symbolicznymi (obecnymi w programach szkolnych) a mozliwo$ciami ich
urealnienia w przestrzeni, w ktorej odbywaja si¢ procesy badawcze. Dlatego warsz-
tat pracy dydaktycznej mozna traktowac jako materialny odpowiednik reprezentacji
treSciowej, zawartej w ideach i zalozeniach, odnoszacych sie do procesu ksztalcenia.
Jego przesunigcie na ostatni etap tego cyklu oznacza zdeterminowanie dziatan na-
uczyciela przez zewnetrzne i oderwane od kontekstu kultury materialnej czynniki,
takie jak: biurokracja i administracja szkolna, wyalienowane tresci ksztalcenia czy
zalecenia metodyczne.

Jesli jednak warsztat dydaktyczny potraktujemy jako integralny z nauczycielem
materialny aspekt jego pracy, otrzymamy wéwczas odmienng perspektywe ujmowa-
nia calosci proceséw edukacyjnych. Jej cechg charakterystyczna bedzie przyjecie tezy
o kulturowym zakotwiczeniu wszelkich dzialan, podejmowanych w sferze edukacji.
Warsztat dydaktyczny, stanowiacy przestrzen dla aktywnosci wszystkich uczest-
nikow procesu edukacji, chce rozumie¢ jako kulturows i autoteliczng kategorie,
wokol ktorej organizuja sie pozostale elementy interakcji symbolicznych oraz
realnych dzialan w $rodowisku materialnym. Z tej perspektywy szkolne uwa-
runkowania ustepuja przed uwarunkowaniami kulturowymi, a nauczyciel staje sie
faktycznym pelnomocnikiem przestrzeni kulturowej, w ktérej dziala i ktérej kody
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obja$nia. W ten sposob chciatabym rozumie¢ przestrzen pracy nauczyciela, opisang
na przykladzie prezentowanego projektu LWE.

LABORATORIUM WCZESNEJ EDUKAC]JI JAKO PRZESTRZEN INTERAKCJI
I KONSTRUOWANIA WARSZTATU PRACY NAUCZYCIELSKIEJ; ZALOZENIA
BADAWCZE PROJEKTU

Celem projektu Laboratorium Wczesnej Edukacji bylo stworzenie warsztatu
dziatan dydaktycznych, wspomagajacych nauczyciela w pracy z dzie¢mi uczeszcza-
jacymi do klas mlodszych oraz przedszkola. Model pracy dydaktycznej oparty zostal
na przykladach, zaczerpnietych z tzw. laboratoriéw srodowiskowych, dzialajacych
w warunkach pracy zespolowej, zorientowanej na zdobywanie wiedzy proceduralnej
(szerzej: Kruk, 2009b, 2010)". W odniesieniu do studiujacych na kierunku pedagogika
wezesnoszkolna LWE stanowi pomoc w ksztalceniu przysztych nauczycieli w opar-
ciu o prowadzone w trakcie projektu obserwacje i zebrang dokumentacje w postaci
dziennikéw pracy. Istotnym celem badawczym bylo zaprojektowanie alternatywnego
do klasy szkolnej srodowiska uczenia si¢ dziecka z wkomponowang w nie strukturg
metodyczng, gwarantujacg nieokazjonalne uczenie sie (por. Dylak, 2013; Klus-Stan-
ska, 2002; Sliwerski, 1993)>. Takie formy byly i sa realizowane w ramach znanych
koncepcji dydaktycznych, m.in. w metodzie Marii Montessori (poprzez przygoto-
wane otoczenie) i Planie Daltofiskim (poprzez pracownie specjalistyczne). Ze wzgle-
du na kontekst kulturowy oraz towarzyszaca mu zmiane perspektywy teoretycznej,
koncepcja LWE stanowita prébe polaczenia dzisiejszych mozliwosci projektowania
$rodowiska sprzyjajacego aktywnosci badawczej dzieci i wspoltpracy grupowej z za-
sadami dydaktyki interaktywnej (szerzej: Kruk, 2009a, 2011a, 2011b)®. Wéréd nich
nalezy wymieni¢: pobudzanie rozwoju my$lenia tworczego i ksztaltowania postaw
innowacyjnych uczniéw i ich nauczycieli, ksztaltowanie umiejetnosci pracy zespo-
towej, nabywanie kompetencji komunikacyjnych, rozwijanie zdolnosci efektywnego
wykorzystania dostepnych informacji w postaci konstruowania, badania i ekspery-
mentowania w warunkach sprzyjajacych stawianiu pytan problemowych.

Praktycznym elementem projektu byto zachecenie zainteresowanych nauczycie-
lek i studentek pedagogiki do udzialu w projekcie LWE i umozliwienie im wzbo-
gacenia warsztatu pracy oraz rozwiniecie ich kompetencji metodycznych poprzez
wiaczenie do nich wlasnych doswiadczen. Tryb wspdlnej pracy polegal na wykorzy-
staniu na zajeciach pomocy dydaktycznych, wypozyczonych z LWE, i podzieleniu
sie swymi spostrzezeniami w zalaczonych do zestawéw arkuszach obserwacji oraz
dziennikach spostrzezen*.

Projekt LWE nalezy do przedsiewzigé, realizowanych w zmieniajacej sie prze-
strzeni spolecznej, totez towarzyszaca jego realizacji nieprzewidywalnos¢ stala sie
dla prowadzacych badania rzeczywistym impulsem do wejscia w tryb pracy labora-
toryjnej. Oprocz celéw praktycznych, realizowanych poprzez testowanie schematéw
metodycznych z wykorzystaniem pomocy dydaktycznych, istotne byly tez przyjete
zalozenia teoretyczne. Mam na mysli wskazania, wypracowane w ramach nurtu tzw.
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»nowego eksperymentalizmu”, zgodnie z ktérymi badania w ramach projektu LWE
prowadzone byty w modelu alternatywnym do schematu badan obiektywistycznych.
Zrédlem dla zalozen tego modelu jest obserwacja praktyk eksperymentalnych w la-
boratoriach, podczas ktérych stwierdzono, iz dominujacg ich cecha jest interwencja
w badane zjawisko. Zgodnie z mysla, wyrazong przez Iana Hackinga: ,,nie przygladaj
sie, lecz dzialaj!” (por. Sobczynska, 1994; opisywana przez autorke za Hackingiem
[1983] kategoria intervening stanowi zasadniczy sposob prowadzenia eksploracji
danego zjawiska), mozemy uznad¢, ze zasada ta przeniesiona do realiéw $rodowiska
uczacego ma szczegOlne zastosowanie, polegajace na polaczeniu intuicji prowadza-
cych projekt, oséb realizujacych (byly to nauczycielki WE, prowadzace zajecia szkol-
ne i przedszkolne, oraz studentki), a takze - co najwazniejsze — pomystéw samych
dzieci.

Nowy eksperymentalizm traktuje dzialanie badawcze w laboratorium inaczej,
niz ma to miejsce w tradycji obiektywistycznej. Praktyka laboratoryjna to czesto
to, ,,co mozemy robi¢ z preparatem pod mikroskopem” (Hacking, 1994, s. 16). Sa-
dze, ze w odniesieniu do sfery edukacji zbyt tatwo sugerujemy sie przyjetymi za-
tozeniami i opisami teoretycznymi, dotyczacymi przebiegu proceséw poznawczych,
zachowan uczacych si¢ czy skutecznosci okreslonych metod. Czesto przestanki teo-
retyczne okazujg sie silniejsze od tego, na co wskazuje realna praktyka, nieobcigzona
gorsetem zalecenn metodycznych. LWE miafo by¢ miejscem sprawdzania wszelkich
intuicji poprzez interweniowanie w interakcje pomiedzy uczacymi sie a $rodowi-
skiem. Cechg tej postawy badawczej jest tez odrzucenie ekspertyzmu na rzecz par-
tycypacji wszystkich podmiotéw, bioracych udzial w procesie badan. Dlatego cykle
badawcze mogly by¢ dluzsze, niz to pierwotnie zaplanowano, za$ aspekty material-
ne, bedace budulcem srodowiska dydaktycznego, odgrywaty w nich zasadnicza role.
W trakcie interakeji, zachodzacych pomiedzy osobami prowadzacymi cykle badan,
nauczycielkami oraz studentkami, korekcie ulegaly dotychczasowe schematy, wy-
prowadzone z zalecenn metodycznych na rzecz samodzielnych poszukiwan i wlasnej
narracji (ujawnilo sie to zwlaszcza w dziennikach spostrzezen pisanych podczas za-
je¢ i po nich). Wiedza laboratoryjna przybrata w ten sposob kolektywny charakter,
co oznacza, ze w $rodowisku, jakie stanowilo LWE, interakcje nadaty mu charakter
spoleczny, za$ zasady pracy w nim przyjete mogly by¢ poddawane negocjacjom.

W schemacie badawczym przyjeto typ badan projektujacych ze strategia cyklicz-
ng, gdzie dziatania badawcze koncentrowaly sie na dajacych sie wyodrebnic¢ ex post
fazach:

A. Faza badawcza:

» formulowanie koncepcji badan (konsultacje spoleczne, gromadzenie zesta-
wow dydaktycznych, zorganizowanie harmonogramu zadan dla uczestnikow
projektu);

» wyposazenie laboratorium;

» opracowanie narzedzi badawczych;
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» dzialanie w przygotowanym otoczeniu dydaktycznym i gromadzenie danych
(rejestracja zajeé, obserwacja, prowadzenie dziennikéw wedlug pomystow
0s6b prowadzacych zajecia);

» analiza materiatu (kodowanie selektywne wedlug kategorii przyjetych w ob-
serwacji);

B. Faza refleksji:

» interakcje z uczestnikami projektu, zmiany w schematach metodycznych;

» decyzje o kontynuacji podjetych watkéw, zamkniecie pozostalych (ogranicze-
nie ich tylko do jednego cyklu);

» dalsza analiza zgromadzonego materiatu badawczego;

» korygowanie zalozen odnoszacych si¢ do sposobu dzialania laboratorium;

C. Faza projektowania (szerzej: Kruk, 2008, 2010):

» okreélenie zasad funkcjonowania laboratorium;

» uzupelnienie wyposazenia, ustalenie kwestii organizacyjnych odnoszacych
sie do funkcjonowania LWE po zakonczeniu grantu badawczego.

Wymienione fazy nie byly rozdzielone czasowo, np. do chwili obecnej prowadzo-
na jest obserwacja w jednej ze wspotpracujacych placowek. Takze projekt LWE trud-
no uznaé za ostatecznie zakonczony, gdyz jego modyfikacje s3 stalym elementem
dziatan laboratorium, na ktérego ksztalt i sposéb funkcjonowania wptywaja uwagi
zgtaszane przez uczestniczki badan. Duze znaczenie majg takze warunki instytucjo-
nalne, w ktérych funkcjonuje LWE. Zmianom podlegaja réwniez formy wspoélpracy
z nauczycielkami oraz studentkami, prowadzacymi obserwacje podczas zaje¢ z wy-
korzystaniem pomocy dydaktycznych zgromadzonych w LWE.

Na obecnym etapie na plan pierwszy wysuwa si¢ faza refleksji, bedaca préba po-
glebionego spojrzenia na osiggniete juz cele i na trudnos$ci w realizacji zamierzen
badawczych. W tej fazie pojawily si¢ nowe pytania istotne dla szerszego rozumienia
praktyki dydaktycznej w laboratorium i rewizji niektorych przyjetych zatozen ba-
dawczych.

NAUCZYCIELSKA SWIADOMOSC ZAWODOWA - REFLEKSJA WSPOEBADACZA

Obecne dzialania podejmowane w ramach LWE, juz po zakonczeniu grantu
badawczego, sa zwigzane, przede wszystkim, z faza refleksji. LWE w pewnym mo-
mencie stalo si¢ swoistym poligonem, stuzacym nie tylko do testowania pomocy
dydaktycznych, lecz takze miejscem pogtebionej interakeji wszystkich uczestnikow
projektu. Zaréwno nauczycielki wspotrealizujace projekt, jak i studentki uczest-
niczace w warsztatach metodycznych nadawaly ksztalt idei pracy laboratoryjnej.
Wspéluczestniczenie w fazach badawczych stalo sie dla nich okazja do pogtebione-
go spojrzenia na praktyczng i metodyczng strong procesu ksztalcenia wczesnosz-
kolnego oraz do weryfikacji dotychczasowych schematéw dzialania dydaktycznego.
W tym sensie projekt LWE miat charakter badan praktycznych z komponentem
oceniajgcym (faza refleksji) (Rubacha, 2011). Juz na etapie analizowania danych, po-
chodzacych z arkuszy obserwacji i dziennikéw spostrzezen, ujawnily sie trudnosci,
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zwigzane z interpretacjg materialu uzyskanego przez wspoétbadaczki. Jedng z nich
byt problem wtasciwej kontekstualizacji materialu badawczego i odczytania go w re-
aliach towarzyszacych procesowi pracy z dzie¢mi w warunkach silnego zréznicowa-
nia instytucji, w ktérych odbywaly sie zajecia. Jak pisze Kedzierska (2013), w odnie-
sieniu do wywiadu narracyjno-biograficznego, mozemy zastanawiac si¢ nad tym, czy
uzyskany w badaniach przez inne osoby ,material empiryczny ma ten sam status
analityczny, jak uzyskany przez samego badacza w trakcie bezposredniego kontaktu
z rozméwca?” (s. 43). W prezentowanym projekcie LWE na zasygnalizowane trudno-
$ci nakladaty si¢ dodatkowo kwestie, zwigzane z réznorodnoscia kontekstéw pracy
nauczycielek z pomocami dydaktycznymi i zmiennymi celami dydaktycznymi wyla-
niajacymi si¢ podczas zaje¢. Na badacza naktadato to szczegdlne wymagania zwia-
zane z procesem kodowania materialéw i ostrozng ich interpretacja (zob. tez Kruk,
Zdanowicz-Kucharczyk, 2013).

W fazie refleksji pojawily si¢ nowe watki, ktére nie byly brane pod uwage podczas
badan. Sa one niejako wytworem tego procesu oraz rozszerzenia pojecia ,warsztat
pracy” w odniesieniu do pracy nauczycielskiej. Jesli potraktowaé go nie tylko jako
miejsce do dzialalno$ci dydaktycznej, lecz takze jako przestrzen nasycong znaczenia-
mi kulturowymi, zauwazalna staje sie kluczowa rola warsztatu nauczyciela w urucha-
mianiu i poglebianiu jego $wiadomosci zawodowej. Z tej perspektywy komponenta-
mi $wiadomosci profesjonalnej nauczyciela stajg sie nastepujace elementy:
przestrzen kulturowa z materialnymi artefaktami i towarzyszacymi im koda-
mi symbolicznymij
wiedza semantyczna (deklaratywna) stanowigca zasoby potrzebne do samo-
dzielnego wytwarzania technik, procedur i pomystéw metodycznych;
wiedza proceduralna, stanowigca dynamiczny zaséb wyéwiczonych i rekon-
struowanych procedur metodycznych;
doswiadczenia, bedace zrédlem praktyk wspartych intuicja, w tym do$wiad-
czenia bezposrednie w §wiecie przezywanym oraz zapo$redniczone medial-
nie;
postawy zwigzane z przekonaniami aksjologicznymi, bedace zrédltem wybo-
réw o charakterze normatywnym w sferze praktyki;
relacje interpersonalne w przestrzeni spotecznej i mikrosrodowisku szkoty
lub przedszkola.

Wymienione elementy tworza kontekst, w ktérym dokonuje si¢ rozbudzanie §wia-
domosci zawodowej nauczyciela, umozliwiajagc mu z czasem osiggniecie tego rodza-
ju samowiedzy (autorefleksji), ktéra pozwala na traktowanie warsztatu pracy jako
przestrzeni swobodnego i tworczego dzialania. Wiedza i umiejetnosci metodyczne
s3 w tym procesie skladnikiem niezbednym i gwarantem skutecznego dzialania dy-
daktycznego. Nie sg one wprawdzie wystarczajace dla osiggniecia samo$wiadomosci
wewnetrznej oraz poczucia wspdlnoty z innymi uczestnikami interakcji w sferze kul-
tury, ale gwarantujg osiagniecie poczucia sprawstwa. Takie poczucie pojawia si¢ w in-
terakeji z otoczeniem, gdyz $rodowisko i jego kulturowe komponenty tworzg zaplecze
dla $wiadomego konstruowania przez nauczyciela swego warsztatu pracy. Jego skfad-
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nikiem s3 kompetencje, bedace warunkiem dla zainicjowania rekonstrukcyjnego na-
mystu nad spotecznym znaczeniem przekazéw kultury i poddaniu go indywidualnej
refleksji (Meczkowska, 2002). W procesie wrastania w kulture adaptacyjne zdolnosci
podmiotu nabieraja dynamiki, umozliwiajagc mu podejmowanie aktywnosci twor-
czej bedacej ,kompetencja do dzialania o transgresyjnym charakterze” (Meczkowska,
2002, . 159). Wydaje si¢, Zze wlasnie w $rodowisku zawarte s niezbedne zasoby, da-
jace mozliwos$¢ do swiadomego ich wlaczenia w strukture profesjonalnego warsztatu
pracy. Jak zauwazyla jedna z uczestniczek projektu LWE: ,,to pomoc dydaktyczna staje
sie wlasciwym medium uwalniajgcym potencjat rozwojowy ucznia”. Wypowiedz na-
uczycielki wskazuje, jak znaczace byto dla niej uswiadomienie sobie autonomii swego
dzialania i ryzyka odpowiedzialnosci wyrazajacej si¢ w wycofaniu z postawy omnipo-
tentnej i pozostawienia ucznia ,,sam na sam” z zestawem dydaktycznym.

WARSZTAT PRACY LABORATORYJNE]J JAKO FORMA POGLEBIANIA
NAUCZYCIELSKIE] SWIADOMOSCI ZAWODOWE] — NA MARGINESIE LEKTURY
ARKUSZY OBSERWACJI I DZIENNIKOW SPOSTRZEZEN

W trakcie realizacji projektu LWE wspdtpracujace nauczycielki wypetnialy ar-
kusze obserwacyjne, ktore mialy znormalizowany charakter i zawieraly dos¢ szcze-
gotowe wskazéwki co do sposobu rejestrowania zachowan, wskazujacych na rozwo-
jowa zmiane poznawczg, zaistnialg podczas danej aktywnosci dziecka. Nauczycielki
prowadzily réwniez dziennik spostrzezen, zwiazany z wprowadzanymi zabawkami
i pomocami. Dziennik zawieral opis pomocy, przebieg przeprowadzonego zajecia
w wariantach: praca z jednym dzieckiem oraz z zespolem dziecigcym. Pozostale
zapisy prowadzone byly wedlug wlasnego pomystu. Zapisy zawieraly informacje
na temat dominujacych typéw aktywnosci, relacji miedzy dzie¢mi, inicjatyw, jakie
sie w tym czasie pojawialy. Arkusze obserwacyjne dotyczyly aktywnosci dzieci wo-
bec zestawdw dydaktycznych, wprowadzonych do zaje¢ z grupa (jesli w grupie bylo
np. 4-5 dzieci, wéwczas wszystkie obejmowano obserwacja, jesli wigcej, dokonywano
wyboru kilkorga dzieci m.in. na podstawie kryterium wysokiej lub niskiej aktyw-
noéci w trakcie zajec). Zapisy zawieraly nastepujace elementy: poziom i czas sku-
pienia uwagi, formy aktywnosci, relacje z grupa, zaangazowanie w trakcie ,,testowa-
nia” nowej pomocy, pomyslowosci przejawiane;j z jej wykorzystaniem. Aby osiagnaé
precyzyjna rejestracje wymienionych elementéw, zastosowano skale 4-stopniowa.
Zestawienie tych elementéw i dynamiki ich wspétwystepowania miato sklada¢ sie
na stwierdzenie zaistnienia zmiany poznawczej w trakcie zaje¢. Material opisywany
za pomocg dziennikéw spostrzezen dawat nauczycielkom swobode w formulowaniu
swych refleksji. Jedynym wskazaniem uscislajacym byta prosba o podanie informacji
na temat grupy uczestniczacych dzieci, przebiegu zaje¢ oraz opisu wykorzystanego
zestawu dydaktycznego. Projekt, juz po jego zakonczeniu, jest kontynuowany jako
mobilna wypozyczalnia pomocy dydaktycznych, tym niemniej nadal sa prowadzone
obserwacje w formie uzupetniajacej zgromadzone dane’. Obecnie, mogac podja¢ sie
pierwszych podsumowan, prezentuje wybrane watki odnoszace si¢ do stylu narra-
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¢ji nauczycielskich oraz zagadnienia roli metodyki w sposobie budowania warsztatu
pracy dydaktycznej.

W wypowiedziach zawartych w dziennikach spostrzezen, dolaczonych do kon-
cowej czesci wypelnionych arkuszy obserwacji, mozna dostrzec cechy, ktére wska-
zujg na dwoiste rozumienie wlasnej praktyki dydaktycznej przez wspotbadaczki.
W czeéci poswieconej swobodnym komentarzom do zaje¢ z pomocami dydaktycz-
nymi oraz ocenie ich skutecznosci w uruchamianiu rozwojowej zmiany poznawczej
autorki wyraznie ,,zawieszajg” jezyk metodyczny na rzecz tworczej i nieskrepowane;j
narracji. Watki te s pozbawione rutynowego, metodycznego dyskursu eksperckiego
na rzecz poszukiwania wlasnej formy wyrazu, bedacej ich indywidualnym jezykiem
pedagogicznym. Przyktadowe wypowiedzi pochodza z trzech dziennikéw spostrze-
zen powstatych w trakcie realizacji projektu.

Rzutki®:

Po kilku dniach, wracajac do pomocy, na prosbe dzieci postanowitam zmie-
nia¢ ustawienia poszczegdlnych kotkéw. Byly one ustawione miedzy innymi
w kole w pionie, w poziomie oraz ukosnie, zawsze tak, by te najmniej punk-
towane mozna bylo zdoby¢ jak najszybciej. Chcac utrudnic¢ dzieciom zadanie,
narysowatam na tablicy tabele z numeracja taka, jaka znajduje sie na poszcze-
gblnych kotkach i tym razem musialy zdobywa¢ punkty w kolejnosci od naj-
mniejszych do najwiekszych. [...]. .kazdemu ttumaczytam, ze trening czyni
mistrza, a w tego typu grach potrzebne jest skupienie i dobre nastawienie
(Wychowawczyni $wietlicy, miasto X, zestaw 1).

Lancuszek’

[...] byl nie lada wyzwaniem tak dla dzieci, jak i dla mnie. Trzeba bylo kilku
gléw, by ulozy¢ mozaike wedlug wzoru. [...] Zajecia z ,Lancuszkiem” beda
mi si¢ kojarzy¢ z ciszg i skupionymi, zamyslonymi uczniami (Nauczycielka
szkoty podstawowej, miasto Y, zestaw 2).

Réwnia pochyla®:

W toku dzialan manipulacyjnych okazalo sie, ze ulozony na réwni pochylej
klocek nie porusza sie, co nie byto zgodne z wczesniejszymi przypuszczenia-
mi. Kuba bez zastanowienia utozyt klocek na réwni, wyzej niego kulke, ktéra
popchneta klocek, wprawiajac go w ruch. Nieco zaskoczona tym odkryciem,
zachecitam uczestnikéw, by ukladali klocek w réznych miejscach rowni i pré-
bowali go wprawi¢ w ruch za pomocg kulki (Nauczycielka przedszkola, mia-
sto Z, zestaw 3).

W niektérych sprawozdaniach dalo si¢ jednak zauwazy¢ ,,pekniecie” pomiedzy
czedcig sprawozdawczg, samodzielng, a ta, gdzie wprowadzone zostaly elementy

163
Jolanta Kruk

Warsztat pracy nauczyciela wczesnej edukacji a jego sSwiadomos¢ zawodowa



klasycznego konspektu, wyrazajace sie w trybie oznajmujacym: ,,uczen zna’, ,uczen
nazwie’, uczen klasyfikuje”, ,,uczen umie wskazac’, ,,dzieci potrafig’, ,,dzieci postuguja
sie”. Sformulowania te pojawialy sie, pomimo braku narzuconych wskazéwek oraz
braku nacisku na formutowanie konspektu (w dziennikach spostrzezen istotne bylo
tylko opisanie kolejnych faz zaje¢). Metodyka w tym przypadku pelni funkcje swo-
istego ,,zabezpieczenia” przed ryzykiem bledu, odbierajac uczestniczkom mozliwosé
bardziej swobodnego i niezaleznego poszukiwania wlasnych form ekspresji dydak-
tycznej. Prowadzony dyskurs nabrat cech eksperckich, a piszace niejako zdystanso-
waly sie od formulowanych tresci, wprowadzajac swoista wewnetrzng cenzure, ktorej
niewidzialnym ,,straznikiem” byta metodyka. Wyrazalo sie to w uzyciu jezyka mniej
emocjonalnego, za to w duzo wiekszym stopniu nasyconego elementami metodycz-
nymi, frazami, za ktérymi trudniej juz dostrzec indywidualno$¢ piszacego.
Ponizej zamieszczam przyktad charakteryzujacy opisane zjawisko:

Temat dnia: Wyobraznia przestrzenna w geometrii.

Cele szczegolowe:

Uczen:

» rozpozna i nazwie figury

» wymysli instrukcje do ukladanki

» klasyfikuje figury wg podanej cechy [...]

Tok zaje¢: Cwiczenie wprowadzajace. Rozpoznawanie i nazywanie figur geo-
metrycznych. Nauczyciel rozklada na dywanie figury i wiacza dowolng mu-
zyke. Gdy muzyka umilknie, dzieci wykonuja polecenie nauczyciela [...] (Na-
uczycielka $wietlicy, miasto X zestaw 1).

Powyzszy przyklad ukazuje fragment scenariusza zajecia, w ktérym figury geo-
metryczne stanowig tylko konieczny dodatek do przewidywalnego przebiegu ¢wi-
czenia. W stylistyce zamieszczonego opisu odnajdujemy zaréwno cechy potocznosci,
jak i niemoznosci uwolnienia sie z jezykowego ,,gorsetu metodycznego”. Co ciekawe,
autorka cytowanego fragmentu jest ta sama osoba, ktéra napisata swobodng inter-
pretacje spostrzezen zebranych podczas zajec z rzutkami. Oznacza to, ze odczuwana
przez nig konieczno$¢ ,wpasowania” swej dydaktycznej aktywno$ci w metodyczny
schemat zaowocowala porzuceniem toku poszukujacego na rzecz zrutynizowanego
dyskursu.

Zjawiska te nie zawsze mialy miejsce, co ilustruje ponizsza wypowiedz:

Cel gléwny: Badanie przez uczestnikéw sposobu, w jaki rézne przedmioty

zachowujg si¢ na réwni pochytej. [...]

Przebieg zaje¢é: Dzialania uczestnikow - wprawianie przedmiotéw w ruch

i obserwacja wynikéw. Omawianie tego, co si¢ dzieje. Poszukiwanie przyczyn
- dlaczego te przedmioty poruszajg sie w taki sposéb? Omawianie cech przed-

miotéw. Pojawianie sie kolejnych pytan badawczych (Nauczycielka przed-

szkola, miasto Z).
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W powyzszym przyktadzie cel i tok zaje¢ zostal opisany w trybie poszukujacym,
mozliwa stata sie tez modyfikacja przebiegu zaje¢ pod wplywem pomystow dzieci,
dzieki czemu calo$¢ pomystu metodycznego uzyskata spdjny i logiczny tok.

UWAGI KONCOWE

Refleksja nad projektem LWE jest szansg nie tylko na weryfikacje celéw i obranej
strategii badawczej, lecz takze stanowi etap cz¢$ciowych podsumowan i formutowa-
nia pierwszych syntez. Wspdlne rozmowy i interakcje, zachodzace pomiedzy uczest-
niczkami projektu, u$wiadomily nam nowe, wczeéniej niebrane pod uwage zagad-
nienia. W trakcie spotkan wspoétbadaczki mialy okazje stwierdzi¢, jak znaczaca role
pelni samodzielnie pomyslany warsztat pracy, na czym polega identyfikacja z nim,
a w rezultacie osiggniecie autonomii zawodowej. Tryb pracy laboratoryjnej oferu-
je mozliwo$¢ ,,profesjonalnej emancypacji” (Klus-Stanska, 2010) a takze ,,zasypania”
sztucznego podzialu pomiedzy teorig dydaktyczng i praktyka metodyczng. W opra-
cowaniach opisujacych wspolczesne praktyki badawcze postuluje si¢ ,ucieczke
z teoriocentrycznej pulapki” Wspolczesne laboratoria tacza w jednym projekcie ba-
dawczym aspekty teoretyczne i techniczno-praktyczne, sztucznie rozdzielane przez
zwolennikéw teoretycyzmu (Afeltowicz, 2011). Podzial ten wynika m.in. z naiwnego
neopozytywistycznego podejscia do nauki oraz niedocenienia technicznych i mate-
rialnych aspektéw badan. W rezultacie ,,prowadzi to lekcewazenia takich elementéw
prac badawczo-rozwojowych, jak doswiadczenie i umiejetnosci badaczy, czyli prak-
tycznej wiedzy milczacej. Podobnie marginalizuje sie laboratorium” [podkreslenie

- JK] (Afeltowicz, 2011, s. 31).

Swiadomo$¢ zawodowa jest kategoria trudng do jednoznacznego opisu i ,,uchwy-
cenia’ badawczego. Tym niemniej, proces jej poszerzania i ewoluowania w strone
poglebionej samoswiadomosci osobistej i profesjonalnej jest, w moim przekonaniu,
kluczowym warunkiem zmiany edukacyjnej.
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THE EARLY EDUCATION TEACHER S WORKSHOP AND PROFESSIONAL
AWARENESS

ABSTRACT: This article reflects the issues of an early education teacher's workshop
as significant but underestimated component of professional awareness. It presents
the Lab of Early Education as the exemplar of work, where the teachers collaborate
with students and can reach professional awareness and pedagogic autonomy.

KEYWORDS: the early education teacher's lab, professional awareness, lab.

1. Koncepcja zastosowania trybu laboratoryjnego w procesie ksztalcenia zostata wyprowadzona z krytyki
nauczania pogladowego opartego na idei odzwierciedlenia.

2. Podane przyklady krytycznego i rekonstrukcyjnego podejécia do proceséw poznawczych i ksztatcenia
s3 tylko wybranymi koncepcjami i propozycjami spo$rdd licznych opracowan dydaktycznych powsta-
tych w ostatnich latach.

3. Okreglenie ,,dydaktyka interaktywna’, ze wzgledu na wieloé¢ realnych odniesien, nie zakorzenito si¢
jeszcze zbyt gleboko we wspolczesnej mysli dydaktycznej. Wydaje sie, Ze w powszechnym uzyciu jest
taka koncepcja procesu ksztalcenia, w ktérej dominuje samodzielna i réznorodna aktywno$¢ ucza-
cych sie. Propozycja szersza, ktorg chciatabym wyeksponowa¢, ujmuje dydaktyke interaktywng jako
podejscie do proceséw poznawczych z perspektywy srodowiskowej. Otoczenie, sprzyjajace uczeniu si¢
i interakcjom, jest tu kategoria dominujaca.

4. Uczestnicy projektu brali udziat seminariach metodycznych, organizowanych w ramach projektu. Re-
gulamin LWE zostal zamieszczony na stronie EUH-E, umozliwiajac osobom zainteresowanym kontakt
i zapoznanie si¢ ze szczegotowymi zasadami wspotpracy:

1) LWE petni funkcje wspomagajaca kompetencje metodyczne studentéw i nauczycieli na poziomie
wezesnej edukacji i umozliwia tworzenie autorskich programéw zaje¢ z wykorzystaniem pomocy
dydaktycznych w pracy dydaktycznej w szkole/ przedszkolu, a takze podczas innych zaje¢ pozasz-
kolnych lub przedszkolnych.

2) LWE jest mobilng bezplatng wypozyczalnig pomocy i zabawek dydaktycznych, zlokalizowang na te-
renie EUH-E, a prowadzg jg prof. EUH-E Jolanta Kruk oraz dr Kamila Zdanowicz-Kucharczyk.

3) Osoby wypozyczajace zasoby LWE umawiajg si¢ z prowadzacymi co do okresu wypozyczenia, jed-
nak nie dtuzej niz na 6 tygodni.

4) Na czas uzytkowania pomocy dydaktycznych wypozyczajacy otrzymuje arkusz obserwacji a takze
proszony jest o notowanie w dzienniku swych spostrzezen, ktére wzbogacajg zasob wiedzy wszyst-
kich korzystajacych z LWE.

5) Wypozyczajacy zobowigzuje sie do dbalosci o stan pomocy dydaktycznych i ich zwrot w dobrym
stanie.

6) W czasie uzytkowania pomocy dydaktycznych prowadzace LWE udziela¢ beda wszelkich wskazo-
wek i wsparcia merytorycznego w postaci korespondencji mailowe;j.
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5. Projekt LWE zostal rozpoczety jako grant badawczy w Elblaskiej Uczelni Humanistyczno-Ekonomicz-
nej w 2011 roku w formie propozycji skierowanej do $rodowiska pedagogéw z gminy Elblag oraz studen-
tow kierunku Zintegrowana Edukacja Wczesnoszkolna. Liczebnoé¢ zespotu wspotpracujacego w pro-
jekcie LWE byta zmienna (od 4 do 6 0sdb oraz stale wspotpracujace studentki kierunku ZEW) i zalezata
od aktualnie realizowanego zadania badawczego. Projekt zostal zakonczony w 2013 roku, a obecnie jego
kontynuacjg od 2014 roku jest powstale na terenie uczelni Laboratorium Wczesnej Edukacji, bedace
warsztatem zaje¢ dla studentow oraz wypozyczalnig pomocy edukacyjnych dla nauczycieli.

6. W sprawozdaniach nauczycielki podawaly wlasne, czesto wymyslone wraz z dzie¢mi nazwy pomocy
dydaktycznych. Przytaczam te nazwy w oryginalnej postaci. W powyzszym przyktadzie nazwa zabawki
pokrywa si¢ z podang w opisie fabrycznym pomocy.

7. Nazwa nadana podczas zajec.
8. Nazwa oryginalna.

9. Sprawozdania te nie zostaly przytoczone w szerszej czesci w niniejszym artykule. Wybratam tylko przy-
ktadowe, powtarzajace si¢ sformutowania, obecne w niektérych zapisach pozostalych wspoétuczestni-
kéw projektu.
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Czesé 1. Z praktyki



