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Pedagogiczne spojrzenie na wybrane paradygmaty calo$ciowe
(Krystyna Duraj-Nowakowa, Podejscia catosciowe do pedagogiki: wybor,
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2008, ss. 220)

Wspotczesna pedagogika poszukuje ustawicznie paradygmatoéw, ktore by
odpowiadaty obecnym potrzebom i wyzwaniom czasow przysztych. Dlatego
juz sam termin ‘paradygmat’ stat si¢ popularny i nieomal dotaczyt do waznych
(modnych, dyskutowanych, badanych) kategorii pedagogicznych, zwlaszcza
metodologicznych, bedzie mu zatem poswigcone osobno kilka akapitow w tej
recenzji. Jest zrozumiate, iz lektura opracowan, ktoére przynosza opisy wybra-
nych paradygmatow, powinna zainteresowac nie tylko nauczycieli akademickich
i studentow, ale przede wszystkich nauczycieli praktykow, zgltebiajacych tajniki
wychowania badz dydaktyki i pragnacych poszerzenia oraz aktualizacji wlasnej
wiedzy, poszukujgcych teoretycznych uzasadnien dla osobistych dziatan, lub tez
odpowiedzi na drgczace ich pytania. W tytule omawianego dzieta znajdujemy
natomiast inne pojecie: ‘podejscie’ — bedzie ono rowniez objasnione blizej w sto-
sownej chwili — jest bowiem czesto utozsamiane z paradygmatem.

Drugim z tytutowych terminéw jest przymiotnik ‘catosciowy’. Cato§ciowos¢
jako termin, lub tez jako okreslnik/wyrazenie: ‘podejscie calosciowe’, takze zastu-
guje na uwage, gdyz szlachetne korzenie tkwig w antropologicznym spojrzeniu na
cztowieka, na jego rozwoj i dokonania, ponadto koresponduja z potrzebami cza-
sOw nam wspotczesnych, ktore z jednej strony przynosza zrozumienie dla spraw
gleboko ludzkich, stawiajg na indywidualizm, kreacje¢ i rozwoj, z drugiej zas — ge-
nerujg szereg zjawisk niepokojacych, uragajacych ludzkiej godnosci i osobie.

I jako dopekienie tytutowej trojcy przedstawmy Autorke owego wyboru,
wytrawng w swoich poszukiwaniach badawczych, wytrwata w dazeniu do popu-
laryzacji wybranych paradygmatow, wybitnego 1 wielostronnego w zaintereso-
waniach pedagoga. Krystyna Duraj-Nowakowa, autorka kilkunastu monografii
oraz wielu innych jeszcze opracowan, admiratorka podejscia systemologicznego
do pedagogiki, pedeutolog i metodolog, ze wymienig¢ tylko kilka z szeSciu bo-
daj eksploatowanych przez Autorke obszarow badawczych!, jest bardzo konse-
kwentna w dazeniu do celu i dlatego przedstawia czytelnikowi druga juz z kolei
monografie podejsé, czyli paradygmatéw, majacych wptyw na pedagogike?, ktore

I A wige: 1. Metodologia badan pedagogicznych; 2. Pedeutologia; 3. Dydaktyka; 4. Edukacja
elementarna i metodyka nauczania jezyka polskiego; 5. Pedagogika przedszkolna; 6. Pedagogika
spoteczna, opiekuncza i pracy socjalne;j.

2 Pierwsza ze wskazanych monografii to Zrédla podejs¢ w pedagogice: zarys probleméw, SSW,
Kielce 2005.
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to opracowania majg Scisly zwigzek — co sama Autorka podkresla we wstepie —
takze z poprzednimi ksigzkami oraz z pracami, ktore prowadzita wraz z zespotem
nauczycieli akademickich w latach 1999-2006 jako kierownik Zaktadu Pedago-
giki Ogolnej i Teorii Wychowania Instytutu Pedagogiki i Psychologii obecnego
Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach.

Recenzowane opracowanie ma bardzo klarowna strukture. Sktada si¢ bowiem
z trzech rozdzialow, poprzedzonych najpierw przedmowsa recenzentki wydaw-
niczej Urszuli Ostrowskiej, potem — autorskim wstgpem oraz zamknigcia, ktore
stanowig uogolnienia i konkluzje oraz postulaty. Zaopatrzone jest takze w spis
literatury, po ktérym umieszczono jeszcze uszczegodtowiony spis tresci ksigzki,
co jest zabiegiem oryginalnym i pozytecznym dla ,,niewyrobionego” odbiorcy,
zastepuje bowiem (chyba z wigkszym pozytkiem) indeks rzeczowy; ponadto —
w spis rysunkow i tabel. W sumie opracowanie zawiera 220 stron.

Przedstawienie tresci ksiazki rozpoczne jednak od przedmowy autorstwa in-
nej wybitnej pedagog, profesor Urszuli Ostrowskiej. Ktora, przedstawiajac Twor-
czynig i jej dzieto, dostrzega zaréwno interdyscyplinarno$¢ ujecia tresci, jak i ich
przydatno$¢ dydaktyczna oraz docenia odwage Autorki monografii do podejmo-
wania tematow trudnych, stanowigcych wrecz wyzwania metodologiczne. Warto
przytoczy¢ tu fragment oceny dzieta, dla wywotania zaciekawienia czytelnika
tym trudnym przeciez z natury w odbiorze opracowaniem naukowym:

Recenzowana praca autorsko wlacza si¢ w nurt wspotezesnych przemian metodo-
logicznych w pedagogice, ktorych zrodet doszukuje si¢ w filozofii nauki, ogolne;j
metodologii nauk, w naukoznawstwie i w innych dyscyplinach. Pedagogika jako
nauka wicloparadygmatyczna, zmagajac si¢ z narastajgcymi problemami ostat-
nich lat w metodologii badan, z jednej strony doswiadcza przewarto$ciowania
paradygmatéw badawczych, z drugiej strony aspiruje do rozwagi i krytycznego
podejscia (s. 9).

Tak $wietna rekomendacja zachg¢ca bowiem do blizszego zapoznania si¢ z tre-
sciami ksiazki: wiec kolejno ze Wstgpem, w ktorym Krystyna Duraj-Nowakowa
tltumaczy zamyst pracy nad ksigzka oraz cel jej powstania i przydatno$¢, a na-
stepnie z kolejnymi rozdziatami.

Rozdziat pierwszy powinien przyku¢ uwage ze wzgledu na tytut: Podejscia
Jjako model poznania naukowego. To tu czytelnik zostanie zapoznany z pojeciem
wpierw ‘paradygmat’, a nastepnie w kontekscie poprzedniego — z terminem ‘podej-
$cie’. Osobiscie uznatam ten rozdziat za peretke w calej pasjonujacej monografii.

Rozpoczynaja bowiem te czes$¢ tekstu paragrafy ogdlniejszej tresci, poswie-
cone poznaniu naukowemu, studyjnemu (na podstawie literatury), procedurze na-
ukowego poznania oraz kulturze naukowej badacza — szczegolnie cenne i godne
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polecenia dla studentéw zmagajacych si¢ z pisaniem prac dyplomowych I, IT 1 11
stopnia, gdyz zawite a wazne kwestie s3 tu przedstawione w sposob przystepny,
z dbaloscig o wlasciwy odbidr przez czytelnika. W tym celu spotykamy tam np.
inwokacje do odbiorcow ksigzki. Na tym tle dopiero rozpatruje Autorka w kolej-
nych paragrafach ‘paradygmaty’ w poznaniu naukowym oraz wybrane kluczowe
pojecie ‘podejscia’ jako ich spolszczony termin.

Czym zatem jest ‘paradygmat’? Autorka, zaznaczajac iz termin ten nie ma
jednoznacznych definicji, objasnia, iz kazda z nauk osigga swoja dojrzatos¢ do-
piero wowczas, gdy osiaga ,,stan paradygmatyczny”. Oznacza to posiadanie przez
te nauke zaplecza warsztatowego, wlasnego przedmiotu i podmiotu poznania,
czyli podstaw naukowych i naukotworczych. Zatem najprosciej mowiac:

...paradygmat jest to zbior filozoficznych, ogdlnonaukowych i metateoretycznych
podstaw nauki, w danym przypadku naszego przyktadu — pedagogiki. W charak-
terze przedstawianych podstaw wystepujg réznego rodzaju koncepcje i zasady,
np. koncepcja determinizmu, podejscie systemowe, zasada historyzmu (s. 27).

Natomiast tytulowe ‘podejscie’ ttumaczone bywa niejednoznacznie, objasnia-
ne, lub zastepowane wrecz terminami bliskoznacznymi, jak np. ujecia, wzorce,
modele, zalozenia tudziez paradygmat (s. 34). Dlatego tak Autorce jak i mnie
przypadta do gustu lapidarna definicja, iz ‘podejscie’ jest to

...punkt widzenia o ré6znym stopniu oddalenia od przedmiotu poznania(s. 34).

Oznacza to pewng rownorzedno$¢ konotacji podejscia wzglgdem paradygma-
tu. Warto przytoczy¢ tez fragment, w ktorym Autorka cierpliwie thumaczy istotg
i przydatnos¢ oraz hierarchiczny uktad zastosowan tego terminu, ku pozytkowi
adeptoéw naukowego poznania:

Podejscie to uprzednio przyjmowany zespo6l ‘nadzatozen’, z ktérych mozna
spdjnie wyprowadzaé wlasciwe zatozenia dla wlasnych — autorskich — procesow
poznawczych, a potem adekwatnie do nich takze wyprowadza¢, ale najpierw
tezy literaturowe, za$ pdzniej na ich podstawie formutowac (znoéw spojnie, od-
powiednio do nich) hipotezy do procesow badan empirycznych. Oto jedna z drog
szukania tadu w chaosie wiedzy metateoretycznej, metametodologicznej, czyli
szerzej — metanaukowe;j (s. 34).

W rozdziale drugim Autorka przybliza Funkcjonalizm w metodologii pozna-
nia i teoriach pedagogiki, jako podejscie catosciowe. Omawia wpierw geneze
tegoz podejscia funkcjonalistycznego jako starszej perspektywy w socjologii;
nastgpnie — pragmatyzm i funkcjonalizm (W we¢zszym sensie); znaczenie pojec
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funkcji 1 funkcjonalizmu; funkcjonalizm w metodologii nauk, przy ktérym to
fragmencie tekstu pragne si¢ chwile zatrzymac. Warto bowiem zaznaczy¢ moc-
niejszym akcentem przydatno$¢ tego fragmentu monografii dla studentow peda-
gogiki, zmagajacych si¢ z kompozycja rozdziatow wlasnych opracowan, kiedy
to uktad treéci, opis zjawisk nastrgcza wiele pytan o kolejnos¢, tad, hierarchig
czastek komponowanego opisu. Zacytujmy wiec autorska propozycje¢ tadu syste-
mologicznego przy tej okazji, w ktorym funkcje majg swoje niemate miejsce:

W metodologii funkcjonalizm stanowi znaczaca faz¢ w zmianach podejs¢ do
przedmiotu poznania od najwczesniejszego — istotnosciowego (istota, substan-
cja), przez strukturalne (komponenty, elementy) i poprzez strukturalno-funkcjo-
nalne az do funkcjonalnego, za§ p6zniej i obecnie w rdézny — trojaki — sposob
poznawania cato$ciowego, az do przeze mnie preferowanego systemowego, ktore
réwnoczesnie bada nie tylko istot¢ przedmiotu, jego rodzaje i komponenty, lecz
takze funkcje, 1 to w dwu jej grupach: uwarunkowan i nastepstw. Podczas gdy
tradycyjne rozumienie podejscia funkcjonalizmu sptaszcza si¢ do grupy drugiej
— tylko do konsekwencji, uzytecznosci i przydatnoscei (s. 52).

W dalszej czgscei tego rozdziatu Autorka przedstawia liczne przyktady zasto-
sowania funkcjonalizmu w socjologii, antropologii; omawia krytyke tego podej-
$cia i jego gltdéwne cechy; charakteryzuje funkcjonalizm jako nurt, ktory

...rozwinat i poszerzyt optyke poznania i jednoczes$nie przeniost akcent na zada-
nia i cele przedmiotu tego poznania (s. 68).

Wreszcie rozpoznaje zastosowania funkcjonalizmu i psychologii i — mniej
liczne — w pedagogice. Zatrzymajmy sie chwilke przy tej ostatniej, by wyod-
rebni¢, cho¢ pobieznie tylko, nastepujace, opisane mozliwosci tych zastosowan:
w pedagogice funkcjonalnej, wychowaniu funkcjonalnym, teorii wychowania,
dydaktyce (materializm funkcjonalny); szkoloznawstwie funkcjonalistycznym
i metodologii badan humanistycznych. Rozdziat koncza uwagi na temat mozli-
wosci zastosowania metody analizy strukturalno-funkcjonalnej w nowszym i tzw.
wielkim podej$ciu systemowym jako kontynuacji w rozwoju orientacji mys$lenia
naukowego. Cierpliwy czytelnik doceni pieczotowitos¢ i trafno$¢ doboru oraz
spozytkowania rozleglej literatury, odnajdzie tez zapewne wtasne pomysty za-
stosowan uzyskanej wiedzy w swej praktycznej pracy pedagogicznej i/lub teore-
tyczno-warsztatowej naukowo.

Natomiast rozdziat trzeci pt. Gestalt w pedagogice i pedeutologii, to wyktad-
nia psychologii postaci, pedagogiki gestaltycznej oraz proby zastosowania teorii
gestalt w pedeutologii.
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Gestalt to — jak wiadomo — okreslenie z jezyka niemieckiego, ktore w przybli-
zeniu mozna thumaczy¢ jako ,.ksztatt”, ,,figura”, ,,postac”, ,,catos¢” (s. 134). Jest
to teoria rozwoju $wiata i ludzkiego organizmu o starozytnym rodowodzie, ktorej
rzecznicy starajg si¢ podporzadkowaé zjawiska spoteczne i ludzkie ,,w katego-
riach szerszych blokdéw badawczych i dlatego przeciwstawia atomizmowi (czyli
badaniu ‘catosci’ z punktu widzenia jej prostszych czesci sktadowych)” (s. 135).
Znana jest terapia gestalt, odmiana psychoterapii zwigzana z pracami F. Perlsa,
luzno oparta na koncepcjach gestalt jednosci i catos$ci. Natomiast pedagogika
gestaltyczna jest nurtem we wspotczesnej pedagogice, ktory pojawit si¢ w latach
70. XX wieku na styku psychologii, psychoterapii i pedagogiki. Omawiany roz-
dziat przynosi zwigztg charakterystyke zatozen tej pedagogiki, jej trzech auto-
nomicznych fundamentéw oraz funkcji. Ponadto obraz edukacji w perspektywie
pedagogiki gestalt i wykorzystanie tej teorii w pedeutologii wraz z przyktadem jej
praktycznego zastosowania w procesie ksztalcenia nauczycieli (s. 178-183), nie
omija tez zarzutow wobec koncepcji pedagogiki gestalt. Budzi to respekt u czy-
telnika dla staran o pewna obiektywizacje¢ charakterystyk wybranych podejs¢.

Teoria gestalt ukazana zostata tu z jednej strony jako paradygmat na tle in-
nych podej$¢ catosciowych w ich rozwoju i miejscu na mapie pedagogicznej,
z drugiej za$ — jako koncepcja do zastosowan praktycznych, przy uwzglednienia
zmienno$ci czaséw i mozliwosci.

W uogodlnieniach i konkluzjach Autorka pisze:

Ksiagzka daje pewien przeglad tych wybranych podej$¢ w ich chronologii wcho-
dzenia na areng poszukiwan naukowych od tzw. wielkich paradygmatow do bliz-
szych naszym czasom i potrzebom w pedagogice. Wcigz jednak znajdujemy si¢
jakby bardziej na terenie migdzy historig a wspotczesnoscia niz w samej wspot-
czesnosci. [...] Albowiem dzigki poznaniu rodowodu i tradycji ich zmian mamy
wicksza szans¢ glebszego pojmowania efektow zastanych we wspotczesne;j lite-
raturze specjalistycznej, ktora — czasem zbytnio ulegajac prawom do chaotycz-
nego przedstawiania przedzatozen i zalozen poznania — utrudnia pierwsze kroki
w naukowych poczynaniach kandydatow na pedagogow i czynnych mtodych
pedagogow (s. 191).

Omawiana lektura ma nie tylko walory naukowe, ale i dydaktyczne; nalezy
bowiem do tych publikacji, ktore z racji popularyzacji studiow wyzszych poprzez
masowe ksztalcenie, winny ,,trafi¢ pod strzechy” studentow pedagogiki koniecz-
nie, gdyz czas stosowania w pracy dydaktyczno-wychowawczej, pedagogiczne;j
lub terapeutycznej li tylko gotowych wzorcéw metodycznych zamiast osadzania
ich na tle wybranego podejscia, bez osobistego angazowania si¢ w celowe np.
projektowanie narzedzi poznania danego wycinka rzeczywisto$ci pedagogiczne;j
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i krytycznego jej ogladu oraz zrozumienia zachodzacych w jej obszarze zjawisk
juz minal, miejmy nadzieje¢, bezpowrotnie. Wymaga si¢ obecnie od pedagogow
nie tylko ustawicznego ksztatcenia, ale wrecz kreowania wlasnego warsztatu za-
wodowego 1 naukowego takze w oparciu o poznane paradygmaty teoretyczne
o wiekszym (modniejsze lub tatwiejsze), albo mniejszym (trudniejsze lub prze-
brzmiale) zasiegu i brania odpowiedzialnos$ci za wlasne wybory. Zatem w cenie
powinna by¢ kazda tak ambitna pozycja bibliograficzna, przyblizajaca i objasnia-
jaca te kwestie, ktore samemu trudno rozwikta¢ w oparciu tylko o bogatg, ale
czasem nazbyt hermetyczng literature zrodtowsa, badz wspomniane, rozproszone
i chaotyczne opracowania tylko wybranych aspektow tematu.

Czytelnicy zapewne zechca ponadto pamigta¢ o dynamice czasOw obecnych,
w ktorych niczego, a zwlaszcza czytania/studiowania pismiennictwa nie mozna
odtozy¢ na pozniej, fatwo bowiem bardzo szybko straci¢ orientacje w watkach
podejmowanych przez badaczy, uczestnikow, lub kreatoré6w zmian, ich kronika-
rzy i krytykow. A przeciez pedagog, by nie zosta¢ maruderem, musi szuka¢ swo-
jej indywidualnej drogi na mapie wspolczesnych paradygmatow i pulsujacych
oraz nie do$¢ przejrzystych pedagogicznych kategorii, korygowac ja, pokonywac
systematycznie na tropach do wytyczonego celu zdobycia prawdziwej erudycji.

Na zakonczenie oddajmy raz jeszcze glos autorce Przedmowy do recenzowa-
nego dzieta Prof. Urszuli Ostrowskiej, znanej i cenionej wysoko specjalistce:

Catoksztatt prac Profesor autorsko wiacza si¢ w nurt prowadzacy do zmiany
paradygmatycznego funkcjonowania pedagogiki. Tego typu przedsigwzigcia za-
liczane sg do najbardziej znaczacych, poniewaz w metodologii wlasnie postrzega
si¢ istotne kryterium oceny stanu nauki. [...] Lektura pracy utwierdza w przeko-
naniu, ze nie istnieje jedna uniwersalna metoda naukowa prowadzaca do prawdy
obiektywnej, pewnej. Trzeba stosowac rézne metody, paradygmaty i rozwaznie
otwiera¢ si¢ na tworcza krytyke (s. 10).

Tego otwarcia na tworczg krytyke oraz wielo$¢ paradygmatow w pedagogice,
refleksji nad podstawami teoretycznymi dla wtasnej praktyki zawodowej i roz-
myslan nad skutkami osobistych wyborow, wypada zyczy¢ przysztym — aktyw-
nym — pedagogom i nawet nauczycielom réznych szczebli edukacji, zachgcajac
do odwagi w poznawaniu rzeczy nowych, np. przez si¢gni¢cie po przedstawiong
tu naukowg lekture i zanurzenie si¢ w kwestiach istoty i sensow oraz dylematow
wokot naukoznawczych i pragmatycznych podejsc.

Maltgorzata Kaliszewska
Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego
w Kielcach



