FORUM OSWIATOWE 1(40). 2009
PL ISSN 0867 0323

Piotr Stanczyk

Uniwersytet Gdanski

MEODZIEZ WOBEC IDEOLOGII MERYTOKRACJI -
POZYTYWNA SOCJALIZACJIA OSZUKANEGO POKOLENIA*

Joanna Rutkowiak zapytuje - ,,Czy istnieje edukacyjny program ekonomii
korporacyjnej?” *Jest to pytanie nie tylko wazkie, ale i zdradzajace czesto ukry-
wane nieuchronne zaangazowanie polityczne teorii spotecznej, a pedagogiki
w szczegélnosci. Méwiac innymi stowy, pytanie o ,,nap6r nieartykutowanych
sit”2jest jawnie politycznym pytaniem o niejawne, dyskrecjonalne funkcje edu-
kacyjnego programu ekonomii korporacyjnej. Tylko stawiajac takiego kalibru py-
tania poruszamy namyst do przodu, cho¢by 6w ruch wydawat sie jedynie niesto-
sowng dezynwolturg akademikéw. Odpowiadajac na tego typu pytania nie mozna
przejs¢ do porzadku dziennego, bowiem akceptacja takiej praktyki edukacyjnej,
jaka onajest teraz, tylko dlatego, ze podobno nie ma przeciez innej alternatywy
- nie moze by¢ inaczej - jest po prostu przyjeciem praktyki nie-do-przyjecia.
Artykut ponizszy jest kolejnym gtosem krytyki pod adresem porzadku, ktory
utrzymuje sie takze za naszym udziatem, w ramach milczgcej zgody.

Celem tego tekstu jest przedstawienie wynikow do$¢ ztozonej procedury fe-
nomenograficznej zorientowanej na uchwycenie znaczen pracy i doSwiadczenia
szkolnego dla réznych grup respondentéw - w tym miejscu bede sie jedynie sku-

* Artykut ten jest finansowany z budzetu MNiSW w ramach grantu Dyskursywna konstrukcja
podmiotu w wybranych obszarach kultury wspoétczesnej Nr N 107 026 32/3637.

1 Por. J. Rutkowiak, Czy istnieje edukacyjnyprogram ekonomii korporacyjnej?, ,,Terazniejszos¢,
Cztowiek, Edukacja” 2005, nr 3(31), Wroctaw, s. 7-22.

2 Tamze, s. 8.
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piat na badaniu przeprowadzonym pomiedzy uczniami klas drugich gimnazjow3
Wyniki, o ktérych méwie, dotyczy¢ bedg rekonstrukcji potocznego postrzegania
mechanizmdw generowania struktury spotecznej wraz z konsekwencjami tego
procesu. Mechanizmy, o ktorych mowa, wyznaczajg sens szkolnego funkcjono-
wania gimnazjalistow. Teza, jakg mozna juz w tym miejscu postawi¢, ma swg
istote w dostrzezeniu w schematach myslenia, definiujagcych znaczenie do$wiad-
czenia szkolnego, elementéw ideologii merytokratycznej. USwiadamiajac sobie
konsekwencje tego stanu rzeczy nalezy stwierdzi¢, ze uczniowie gimnazjum sg
doskonale zsocjalizowanymi jednostkami spoteczenstwa pdznego kapitalizmu.
Sgjednostkami doskonale zaadaptowanymi do systemu ,,kapitalizmu bez tarcia”4
-z mozliwoscig (koniecznosciag) pozostania ,,nierefleksyjnymi producentami”,
,»hienasyconymi konsumentami”, a w wyjatkowych sytuacjach ,,odpadami”’s

W centrum zainteresowania znajduje sie zatem schemat myslenia gimnazja-
listow, pozwalajacy nazwac ich ,,intuicyjnymi merytokratami” - nim jednak 6w
schemat przedstawie, chciatbym zarysowaé kontekst egzaminéw zewnetrznych,
w ktorym powstajg znaczenia do$wiadczenia szkolnego. Dalej za$ nalezy przed-
stawi¢ konieczne elementy - twierdzenia, zatozenia, wnioski - ideologii meryto-
kratycznej, by nastepnie przej$¢ do samego przedstawienia pojmowania mecha-
nizmOéw generowania struktury spotecznej posréd gimnazjalistdw. Tutaj pojawi
sie pytanie o potencjat ideologiczny merytokratycznego sposobu pojmowania
relacji miedzy edukacja a stratyfikacja spoteczna, by w koncu sformutowaé wat-
pliwos¢ co do warunkow i skutkéw programu wychowawczego (spontanicznego
zapewne, a zatem i w pewien sposéb ukrytego), prowadzacego do uksztattowania
gimnazjalistow w ,,intuicyjnych merytokratow”.

Egzaminy zewnetrzne w szkolnictwie powszechnym

- TECHNOLOGIA UCISKU

Refleksje nad znaczeniami nadawanymi szkolnemu doswiadczeniu w kon-
tekscie potocznego pojmowania mechanizméw generowania struktury spotecz-

5 W artykule przedstawiona sg wyniki badania (44 respondentéw z czterech gdanskich gimna-
zjow, z ktérych dwa osiggaja niskie, a kolejne dwa ponadprzecigtne wyniki w tescie matematyczno-
przyrodnicznym). Warto podkresli¢, ze badanie pierwotnie byto pomyslane jako badanie porow-
nawcze. co jednak okazato sie¢ zamystem chybionym o tyle, ze respondenci z réznych $rodowisk
spotecznych, uczacy sie w szkotach o odlegtych od siebie osiggnieciach mierzonych zewnetrznym
egzaminem, prezentujg pokrywajace sie sposoby definiowania znaczeh doswiadczenia szkolnego.
Skadinad jest to ciekawa konstatacja.

4 S. Zizek, Rewolucja u bram. Pisma Leninaz roku 1917, Krakéw 2007, s. 554.

5 Por. J. Rutkowiak, dz. cyt., s, 11.
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nej nalezy rozpocza¢ od rozpoznania mechanizmoéw selekcji szkolnej, poniewaz
centralnym elementem, definiujgcym sens szkolnego funkcjonowania gimnazja-
listdw stajg sie sytuacje oceniania, sprawdzania i testowania, ze szczegélnym
uwzglednieniem systemu egzaminéw zewnetrznych. Egzaminy zewnetrzne (z za-
tozenia skoncentrowane na rzetelnosci, ale niekoniecznie trafnosci pomiaru dy-
daktycznego) petnig donioste spotecznie funkcje - szczegolnie, gdy przyjmiemy,
tak jak robi to Zbigniew Kwiecinski, za pewnik, ze - ,,Nierdwnosci spoteczne
w oSwiacie sg niezaprzeczalnym faktem”6. Mozemy, w wypadku catego syste-
mu egzamindéw zewnetrznych, mie¢ do czynienia z system usprawniajagcym nie
tylko awans spoteczny jednostek, ale takze legitymizujgcym nieréwnosci spo-
teczne i pacyfikujacym konflikt spoteczny. Byiaby to ,,hipoteza ostrzegawcza™7,
wpisujaca sie w ramy pojeciowe diagnozy stawianej przez Z. Kwiecinskiego,
piszacego o:

(...) ukrytych, réwniez przed autorami i wykonawcami (...) zatozen i implikacji
majacych powazne konsekwencje dla potocznego sposobu rozumienia szkoty ijej
spotecznych funkcji, a przede wszystkim dla rozwoju dzieci i mtodziezy (,..)8.

To wiasnie 6w ,,potoczny sposob rozumienia spotecznych funkcji szkoty”
jest przedmiotem zainteresowania tego artykutu. Analizujac zatem znaczenia
nadawane przez gimnazjalistow do$wiadczeniu szkolnemu nie mozna poming¢
instytucjonalnego otoczenia systemu egzamindw - tym bardziej, iz $lad znacza-
cej roli egzaminéw zewnetrznych odnalez¢ mozna w schemacie wyznaczajacym
sens uczenia sie i strategii radzenia sobie z doSwiadczeniem szkoty. Prébujac
zarysowac szerszy jeszcze kontekst, a tym samym w pewien sposob wyprze-
dzi¢ takze wnioski ptynace z analizy materiatu empirycznego, trzeba zwrdcic¢
sie ku teoretycznej interpretacji trendéw w polityce edukacyjnej, ktére w swych
praktycznych rozwigzaniach prowadzg do obsesyjnego przywigzania do kontroli
(opatrznie pojmowanej) jakosci ksztatcenia. W kazdym razie symptomem zmiany
stosunku do dyskursu panujacego i panujgcego porzadku spoteczno-ekonomicz-
nego jest diagnoza Z. Kwiecinskiego, jego ,hipotezy ostrzegawcze” odnoszace
sie stricte do systemu egzamindéw zewnetrznych na progach edukacyjnych, ale
majace daleko bardziej idgce konsekwencje. Bowiem reforma systemu egzami-
now, ktorg na swoj warsztat bierze Z. Kwiecinski, jest wyrazem politycznego

6 Z. Kwiecinski, Sprawiedliwa nieréwnosc¢ czy niesprawiedliwa réwnos$¢? Implikacje edukacyj-
ne, [w:] Z. Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencja. Studia i szkice socjopedagogiczne, Wroctaw
2007, s. 39.

7 Tenze, Zewnetrzne egzaminy w szkolnictwie powszechnym w 2002 roku, [w:] Z. Kwiecinski,
Miedzy patosem a dekadencja..., s. 104.

8 Tamze, s. 99.
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konserwatyzmu, neoliberalnej ekonomii oraz pedagogii ufundowanej na behawio-
ryzmie9 Mamy tu do czynienia z konserwatyzmem politycznym w tym sensie, ze
egzaminy zewnetrzne wytwarzajg Swiadomos$¢ o miejscu jednostki w strukturze
spotecznej opierajac sie na kryterium znajomosci kanonicznych tresci, nad czym
z resztg czuwa panstwold Drugim elementem przyczyn dyskrecjonalnych konse-
kwencji dla potocznego pojmowania szkolnego funkcjonowania gimnazjalistow
jest neoliberalna ekonomia z jej ,,humanizmem”, sprowadzajacym sie do ,,mery-
tokratycznego doboru elit”1l, czyli procesem generowania struktury spolecznej
zjednej, a ,,zagospodarowaniem kapitatu ludzkiego” z drugiej strony12 Ostatnim,
najbardziej bliskim pedagogice, elementem tej uktadanki sg praktyczne zdobycze
psychologii behawioralnej, sprowadzajgce sie do postawienia wychowanka przed
alternatywa: nagroda albo kara. W swym praktycznym funkcjonowaniu system
oceniania w szkole oraz system egzamindéw stanowig element posredniczacy
miedzy uczniem ijego osiggnieciami, a nagrodami spotecznymi. Jezeli Z. Kwie-
cinski méwi o stosowaniu zatozen behawioryzmu w odniesieniu do egzaminéw
zewnetrznych, to zapewne wiasnie to ma na myslil3

W kazdym razie trzy wspomniane elementy ukladaja sie w jedna catos¢ -
egzaminy zewnetrzne mogg wytwarza¢ prze$wiadczenie, iz oto uczniowie stajg
w réwnej walce o atrakcyjne pozycje spoteczne, dostep do dobr rzadkich, ajedy-
nym kryterium jest ich wiedza, co gwarantowac¢ ma panstwo i caty sztab pedago-
gow-urzednikdw. Nie sposdb przejs¢ obojetnie wobec takiej perspektywy, chocby
byta ona utuda. Technologia ucisku, jakim sg egzaminy zewnetrzne, dziata tak, ze
jezeli sami gimnazjalisci nie zainteresujg sie egzaminami, to na pewno i egzamina-
mi i niezainteresowanymi uczniami bedg zainteresowani pedagodzy-urzednicy.

M erytokratyczna fantazja
- ,,SPRAWIEDLIWE KONSTRUOWANIE NIEROWNOSCI”

W pierwszym jednak rzedzie, nim zadziata cata instytucja represji, uru-
chamiana jest merytokratyczna fantazja tego, co respondenci nazywajg ,,dobrg
szkolg” (44/44), ,dobra pracg” (44/44), czy ,lepszym zyciem” (43/44). Wiara
w sprawiedliwie funkcjonujacy system rozdziatu nagrod spotecznych decyduje
0 szkolnym funkcjonowaniu uczniow, o ich zaangazowaniu w sprawy, ktore nie-

9 Por. Z. Kwiecifiski, Zewnetrzne egzaminy..., s. 104.
1 Por. tamze, s. 105.

1 Tamze, s. 105.

12 Por. tamze. s. 105.

B Por. tamze, s. 105.
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koniecznie pierwotnie znajdujg sie w zakresie ich zainteresowan. Tym samym,
analiza znaczen nadawanych do$wiadczeniu szkolnemu przez gimnazjalistow
w perspektywie ideologii merytokratycznej moze okazac sie wyjatkowo ptodna
poznawczo.

Zagadnienie koncepcji wyjasniajacych relacje miedzy edukacja i stratyfikacja
spoteczng znalazto juz swoje miejsce w literaturze pedagogicznejy Z tego wzgle-
du wystarczy tutaj jedynie syntetycznie przedstawi¢ poglady merytokratow, aby
moc pbdzniej w odpowiedni sposéb dokonaé interpretacji zebranego w badaniu
materiatu empirycznego. | tak, koncepcja merytokratyczna dotyczy generowania
struktury spotecznej w oparciu o kryterium ,,udokumentowanych osiagnie¢” 15
Z jednej strony status spoteczny jednostki wigze sie z ograniczeniem, badz roz-
szerzeniem dostepu jednostki do dobr rzadkich - ,,nagroéd spotecznych” X z dru-
giej za$ jest wynikiem ,,0biektywnie zmierzonych kognitywnych osiagnie¢” I7.
Daje to rezultat w postaci - im wyzsze obiektywnie zmierzone kognitywne 0sig-
gniecia, udokumentowane dyplomem, tym wyzsza pozycja spoteczna jednostki,
a zatem ijednostka ta ma wiekszy dostep do dobr (tak materialnych, jak i po-
zamaterialnych). Dodatkowo owe ,,udokumentowane osiggniecia”, odnoszace
sie do ogdlnego poziomu kompetencji (wiedzy i umiejetnosci), sg w tym sensie
osiggnieciami, ze dotyczg indywidualnych ,,zdolno$ci i motywacji” przejawia-
nych w polu edukacjil8 W tym sensie przy zatozeniu réwnego startu, majace-
go swa istote w zniesieniu blokad ruchliwosci spotecznej mamy do czynienia
z systemem, w ktorym w trakcie wyscigu do atrakcyjnych pozycji spotecznych
decydujacymi kryteriami sg indywidualne cechy jednostki - pozwala to nazwac
ow system metodg ,,sprawiedliwego konstruowania nieréwnosci” 9

Tutaj wtasnie pojawia sie problem - jezeli warunkiem mozliwosci ,,sprawie-
dliwego konstruowania nieréwnosci” jest zapewnienie ,,réwnego startu” w edu-
kacyjnym procesie realizacji jednostkowego potencjatu, to co, gdy 6w warunek
nie jest spetniony? Co w sytuacji, w ktorej, jak uwaza cytowany juz Z. Kwiecin-
ski, nierdwnosci spoteczne sg elementem wyznaczajgcym codzienne funkcjono-
wanie o$wiaty. OdpowiedZ na to pytanie komplikuje fakt, iz:

X Por. Z Melosik, Edukacja a stratyfikacja spoteczna, [W,] Z Kwiecirski, B. Sliwerski (red.).
Pedagogika, tom 11, Warszawa 2003; Z Melosik, Uniwersytet i spoteczeristwo. Dyskursy wolnosci,
wiedzy i wiadzy, Poznan 2003; T. Gmerek, Edukacja i procesy stratyfikacji spotecznej, czyli  czy
mozna sprawiedliwie skonstruowag nieréwnosé, [Wi] B. Sliwerski (red.). Nowe konteksty (dla) edu-
kacji XX1 W, Krakow 200%; T. Gmerek (red.). Edukacia i stratyfikacja spoteczna, Poznar 2003,

B Por. Z Melosik, Edukacia a stratyfikacja.. ., S. 329.

b Tanve, s. 329.

T Tanve. s. 320.

I! Tanree, s. 329.

© Por. T. Gmerek, Edukacja iprocesy..., S. 249-261.
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Spoteczenstwo postrzega edukacje (i walke o zdobycie dyplomu) oczyma mery-
tokratéw, choC nie zdaje sobie z tego sprawyd)

Stanowi to przyczynek do myslenia o koncepcji merytokratycznej nie jako
0 utopijnym projekcie znoszenia blokad awansu spotecznego, ale jako o teorii
o ideologicznym potencjale, stanowigcej jedna z takich blokad witasnie.

G enerowanie struktury spotecznej

w SWIADOMOSCI POTOCZNEJ GIMNAZIALISTOW

Tak jak koncepcja merytokratyczna odnosi sie¢ w gtéwnej mierze do mysle-
nia o szkolnictwie wyzszym, tak réwnie wazne jest dostrzezenie, iz wyznacza
sens dziatania na nizszych szczeblach o$wiaty. Nic inaczej jest z gimnazjalistami
- 0 sensie swojego doswiadczenia szkolnego moéwia oni wiasnie zgodnie z ka-
tegoryzacjg merytokratyczng. Znaczenie codziennego funkcjonowania w szko-
le wyznaczone jest kategoriami ,,chodzenia do szkoty” (44/44), ,uczenia sie”
(44/44), ,,zdobywania wiedzy” (42/44), ,,0ceniania, sprawdzania i testowania”
(44/44), ,,dobrej (ztej) szkoty” ponadgimnazjalnej (44/44), ,,dobrej (ztej) pracy”
(44/44) i w koncu ,,dobrego (ztego) zycia” (43/44). Czytelnik tego artykutu powi-
nien zwréci¢ w pierwszej kolejnosci uwage na powszechnos¢ nadawania takich
samych znaczen indywidualnemu doswiadczeniu respondentéw - $Swiadczy to
0 czym$ ponadindywidualnym w indywidualnym do$wiadczeniu respondentow.
Respondenci nie mogg po prostu inaczej ponazywaé swojego do$wiadczenia
szkolnego niz wiasnie z uzyciem wymienionych kategorii.

Aby jednak przekonaé sie, jak precyzyjnie w Swiadomosci gimnazjalistow
odzwierciedlone sg zatozenia koncepcji merytokratycznej, nalezy kolejno prze-
$ledzi¢ kluczowe watki tej koncepcji, a mianowicie: (1) role utalentowania i umo-
tywowania dla osiggnie¢ kognitywnych; (2) przejscie od osiagnie¢ kognitywnych
do dokumentdéw je potwierdzajgcych; (3) role dyploméw w generowaniu struk-
tury spoteczno-zawodowej; (4) znaczenie pozycji w strukturze spoteczno-zawo-
dowej dla osiggania nagrod spotecznych.

(D) To, co merytokracji nazywajg ,,utalentowaniem”, co mozna by byto okre-
$li¢ jako predyspozycje jednostki, nie wystepuje wprost w wypowiedziach re-
spondentéw. Niemniej zauwazy¢ mozna wyrazny watek, w ktorym respondenci
swdj stosunek do przedmiotéw szkolnych okreslaja kategoriami ,,lubienia”, ,,pod-
pasowania”, ,,zainteresowania”:

D Z. Melosik, Edukacja a stratyfikacja..., s. 329.
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No pewnie, ze szkota mi pomoze w dalszej nauce, w rdznych szkotach, bedzie
mi potem pomagac na pewno w zyciu. No, na przyklad, z chemii. Lubie che-
mie no i bede jg dalej kontynuowac, bo, na przyktad, chce zosta¢ kims. jakim$
chemikiem czy kim$, no to ta nauka w szkole mi pomaga dalej w przysztosci.
GKPU3

Jezeli ja to tak sobie wezme, Ze ja pojde na inny profil ten, ktéry ja lubie, a nie
ten, ktory mi wkasnie nie podpasuje i ktorych sie nie naucze. Potem, na przy-
kfad, bede robic jakies$ badania, bede szta najakis profil, na przykiad chemiczny,
albo informatyczny tez, bo informatyka tezjest dobra, no i bede sie uczyc, i pdz-
niej bede, znajde sobie jaka$ prace i bede miata wtedy z tego korzysci, a nie
z tego, czym sie nie interesowatam. GKPU8

No, na przyklad, matematyka mi sie wydaje, Ze nie bedzie potrzebna, na przy-
kfad, ale interesuje mnie polski, bo np. chciatbym i$¢ np. na humanistyke, albo
co$ w tym stylu. A matematyka nie bedzie mi potrzebna, bo jej nie za bardzo
lubie. GKPU14

Indywidualne cechy jednostki w relacji do obiektywnych okolicznosci pro-
gramow dydaktycznych konkretnych przedmiotow szkolnych okre$lane najcze-
Sciej sq z uzyciem kategorii ,lubienia”, badz ,,nielubienia” danego przedmiotu.
W kazdym badz razie efektem ,,lubienia” pewnych zaje¢ szkolnych jest przeto-
Zenie tego zainteresowania na kariere zawodowg - jak respondent GKPU3 ,,lubi
chemie” to ,,bedzie to kontynuowac” i ,zostanie chemikiem”. Z drugiej stro-
ny ,.nielubienie”, jak to okresla GKPU8 ,,niepodpasowanie” pewnego ,,profilu”
uniemozliwia uwewnetrznienie tresci z tym zwigzanych - ,,nie naucze sie”. Tym
samym, w percepcji respondentow nie warto koncentrowaé sie na zagadnieniach
niezgodnych z ich predyspozycjami, gdyz oznaczatoby to niepotrzebny nakiad sit
i Srodkdéw, ktdre mozna przeznaczy¢ na rozwijanie zgodnych z ich preferencjami
zainteresowan. Syntetycznie ujmuje to GKPU14, mdwiac o swoich preferencjach
wzgledem ,,polskiego” i ,,matematyki” - matematyka nie bedzie respondentowi
potrzebna, poniewaz respondent,jej nie lubi za bardzo”. Tym samym o potrze-
bie nie decydujg obiektywne okolicznosci, lecz indywidualne cechy ucznia, jego
predyspozycje. WypowiedZz GKPU14 mozna uzupetnic takze o to, ze potrzeba, to,
ze jaki$ przedmiot szkolny jest ,,potrzebny”, wigze sie z przewidywang $Sciezka
rozwoju ku zajeciu okreslonego miejsca w strukturze podziatu pracy. Syntetycz-
nie, acz celnie okresla to respondent GKSU1:

Na przykiad jesli jest sie zainteresowanym technika to sie idzie np. na inzynie-
rie i sie robi to, co sie lubi. GKSUL
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W wypowiedzi GKSU1 ,,zainteresowanie” pewnym obszarem wiedzy tgczy
sie z wyborem dalszej drogi kariery edukacyjnej, z ktérej korcem wigze sieg ,,ro-
bienie tego, co sie lubi”. Bardziej szczegotowo te kwestie porusza GKSU 15:

No zalezy, bo na przykiad niektorym to matematyka lepiej wchodzi do gtowy,
no to bardziej wybieraC beda prace zwigzang z matematyka, a ci, ktérzy lepiej
z plastyki to z plastyka Bojak sie na lekcji juz rozumie co$ z matematyki, to
lepiej sie w ogole radzi z tego. Po prostu nie péjde do zawodu, ktérego pod-
stawg sg przedmioty', z ktérych sobie nie radze, a wy biore to z czym sobie
radze. GKSU 15

W tej wypowiedzi mamy do czynienia z opisowym ujeciem jednostkowych
predyspozycji - ,lepiej wchodzi do glowy” - pewne zagadnienia sg fatwiejsze
do uwewnetrznienia przez okre$lonych uczniéw, a inne nie. Wniosek, jaki z tego
wyciaga respondent GKSU 15, sprowadza sie do traktowania szkoty jako miej-
sca okres$lajacego nie tyle dalsze losy jednostki, ale w pierwszej kolejnosci jej
predyspozycje. Ma to swoje daleko idace konsekwencje w postaci determinacji
wyboru kariery zawodowej, co jednak w percepcji gimnazjalistow swoje przy-
czyny maw indywidualnych predyspozycjach, ktére mozna by za merytokratami
okresli¢ jako utalentowanie.

Druga jednostkowa cecha, stanowigca punkt wyjscia dla generowania struktu-
ry spotecznej, a wkasciwie dla procesu kierowania jednostek do najwtasciwszych
im pozycji w strukturze podziatu pracy, jest umotywowanie, ktére mozna staro-
modnie okresli¢ jako pracowito$¢. W wypowiedziach respondentow mozna od-
nalez¢ watki wskazujace na ich zaangazowanie w proces ksztatcenia, a okreslane
najczesciej przy uzyciu kategorii opisujgcych czynnosci dokonywane w bezpo-
Srednim zwigzku z uczeniem sig:

Ucze sie - no polega to na tym, ze umiem wiele rzeczy np. z matematyki, po-
trafie wykonac rézne dziatania, tak samo z geografii wiem np. gdzie sg rézne
rzeczy, wiec jestem mniej wiecej obeznana w tym. Po prostu nauczyciele nam
tlumacza wiele rzeczy, zapisujemy to wszystko w zeszycie, a pézniej se powta-
rzamy w domu zeby to umieé, staramy sie tego nauczyc, jesli kto$ sobie to
olewa tojuz jego wyhor. Ja whasnie staram sie, jezeli wiem, ze musze chodzi¢
do szkoly, to staram sie wynies¢ z tej szkoly jak najwiecej, bo po co chodzi¢ do
szkoty i sie nie uczy¢? Chodze zeby wiecej wiedzie¢. GKPU13

Jakbym sie na przyklad caty czas uczyt sie matematyki to zostatbym skarb-
nikiem jak moj ojciec. On lubit matematyke w przesztosci i to mu wyszto na
dobre, bo ma takg prace. GKSU6
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Punktem wyjscia dla szkolnej aktywnosci uczniéw - w Swietle ich wypo-
wiedzi - jest ,,uczenie sie” i zwigzane z tym czynnos$ci bardziej szczeg6towe,
jak ,,zapisywanie”, ,,powtarzanie”, a w sensie ogélnym ,staranie sie”. ,Stara-
nie sie” prowadzi do kognitywnych osiggnie¢, ktdre GKPU13 okresla kategorig
~wiecej wiedzie¢”. Na ciekawy zwigzek wskazuje z kolei respondent GK.SUS,
wypowiadajgc sie o karierze edukacyjnej, a potem zawodowej wiasnego ojca.
Zwigzek, o ktorym mowie, sprowadza sie do zaleznosci miedzy ,,uczniem sige”
jako czynnoscia, ktorej poswieca sie czas, a ,,lubieniem”, czyli zainteresowaniem
przedmiotem szkolnym. Mamy tu do czynienia z potgczeniem obu cech indy-
widualnych, odgrywajacych znaczacg role w koncepcji merytokratycznej - uta-
lentowanie (inklinacja ku matematyce) powoduje umotywowanie (poSwiecenie
czasu na nauke).

Przeciwienstwem ,,starania sie” jest ,,olewanie” - na ten stosunek do obo-
wigzkow szkolnych wskazuje GKPU13 - i dopiero w definiowanym znaczeniu
kategorii ,,olewania” w petni ujawnia sie rola umotywowania dla kognitywnych
osiagniec:

Sq tacy, co wszystko olewajg po prostu, nie uczg sie, majg na oceny taki... po
prostu olewaja to co ma, takie moim zdaniem, tacy gorsi wiasnie. No po prostu,
nie chce sie po prostu wzigé do roboty. Na przyktad do nauki, nawet nie mysli
0 studiach albo takim czyms, zeby mieC jaki$ dobry zawéd, do jakiej$ dobrej
szkoty po gimnazjum isC. Ja sie tak, mysle tak - no na przykad martwie sie. ze
nie dostane sie, czy dobrze mi pdjdzie... Na ten kierunek, na ktory ja chce iS¢,
czy nie bede whasnie taka gorsza (...). Najwazniejsze wasnie, ze sobie nie pora-
dze. No w nauce, czy dobrze po prostu mi p6jdzie wzawodzie. Czy wiasnie do-
bra prace znajde. No, czy wAasnie, przewaznie whasnie dorosli wiasnie mdwia,
Ze trzeba sie uczyc, zeby na dobry zawdd i$C i nauka to jest zycie i co$ takiego.
(...) po prostu kto sie nie uczy, nie chodzi do szkoty to jest gorszy po prostu,
moim zdaniem, bo nic nie umie, nawet dodac tak nie potrafi no i wiadomo, sobie
pracy nie znajdzie bo nie ma zadnego zawodu, a to trzeba mie¢ wyksztatcenie
wiasnie do niektorych zawodow. GICPU19

No, na przykitad, jestem z zawodu, nie wiem, biologiem, no to moge tak praco-
wadé, no jako biolog. A jezeli kto$, na przykifad, nie wiem, jest sprzgtaczka no to
nie moze zostac biologiem. No, bo moze si¢ nie przy ktadala sie, no na przyktad
w gimnazjum sie nie przyktadata sie do nauki, nie miata dobrych ocen, no
i potem nie mogli mie¢ lepszego wyksztatcenia. A tu trzeba sie przytozy¢ sie -
no uczysz sie, no uczysz sie, no. GKPU5



26 Piotr Stariczyk

Kognitywne osiaggniecia, a raczej ich brak (,,nic nie umie”), czy tez osig-
gniecia szkolne znajdujgce swe odzwierciedlenie w ocenach (,,nie miata dobrych
ocen”) sg konsekwencjg - tak przynajmniej twierdzg sami gimnazjalisci - tego,
co GKPU19 bezceremonialnie okresla ,,olewaniem wszystkiego”, a co GKPU5
nazywa ,,nieprzyktadaniem sie”. W prezentowanych wypowiedziach gimnazja-
listbw watek zaleznosci miedzy cechami indywidualnymi (umotywowaniem
i utalentowaniem) jest rozwiniety do tego stopnia, ze mozna powiedzie¢, iz te
jednostkowe cechy catkowicie determinujg nie tylko kognitywne osiggniecia, ale
skutki braku talentu i motywacji decydujg juz catkowicie o losach jednostki -
»nie znalezienie pracy” czy znalezienie pracy jako ,,sprzataczka” jest najbardziej
jaskrawym przyktadem doniostosci mozliwych konsekwencji. Mato tego, obie te
obecne w koncepcji merytokratycznej cechy - cho¢ indywidualne - sg wzglednie
trwate nabierajac charakteru obiektywnosci, jak okresla to GKSU17:

Jezeli kto$ ma duzo jedynek, no to stabo sie uczy, albojest staby w nauce, albo
leniwy, ajezeli kto§ ma same pigtki i szostki, to albo mu sie chce uczyc, albo
jest uzdolniony . GKSU17

Whiosek, jaki wycigga respondent, jest nie tylko prosty, ale tez nacechowany
catkowitym automatyzmem - dobre szkolne oceny oznaczajg, ze legitymujgca sie
nimi osoba jest ,,uzdolniona” i ,,chce sie uczy¢”, a zle, ze jest ,,staba w nauce”
lub ,leniwa”. Ubierajac to w kategoryzacje merytokratyczng mamy do czynie-
nia z sytuacjg, w ktorej bedac utalentowanym i umotywowanym stajemy przed
szansg, a raczej w obliczu koniecznosci zajecia atrakcyjnej pozycji spoteczne;.
Z drugiej strony brak utalentowania, badZz umotywowania skazuje nas na porazke
w wyscigu do atrakcyjnych pozycji spotecznych.

2 Skoro juz wiadomo, ze w zakresie utalentowania i umotywowania ,,pry-
watna” wiedza respondentow pokrywa sie z koncepcjg merytokratyczng, to moz-
na przejs$¢ do kolejnego watku, ktorym jest zalezno$¢ miedzy kognitywnymi osig-
gnieciami a ich formalnym potwierdzeniem. Wazne jest, aby podkresli¢ w tym
miejscu, ze skoncentrowani na dyplomie akademickim merytokraci dokonujg
powaznego uproszczenia, pomijajac wczesniejsze meandry kariery edukacyjnej
cztowieka. Mowigc innymi stowy - kluczowag role dla uzyskania dyplomu od-
grywaja wczesniejsze dokonania uczniéw w polu edukacji:

Ja osobiscie ucze sig, nie wiem, dla siebie, dlajaki$ zastug szkoty jesli juz, dla
rodzicow ktorzy tam wiadomo, ze z gory - masz sie uczy¢ i koniec, siadasz.
Zeby by¢ zadowolong z samej siebie. No bo jezeli wiem, Ze co$ nie wiem, taka
sama $wiadomos¢, ze np. mamy jaka$ wysoka $rednig to tez duzo wiemy, a ma-
jac niska $rednig, no to juz sama $wiadomos¢, ze umiemy, ze na cos nas stac,
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Ze umiemy to pokaza¢ czy to w konkursach czy to w ocenach to juz jest lepiej,
tojuz dla siebie si¢ uczymy. GKSU2

Rcspondentka GKSU2 eksponuje watek umotywowania - ,,uczy sie”, ,,ma sie
uczy¢ i koniec” - ktérego celem sg ,,zastugi szkolne” okreslane ,,wysoka $rednig”
i co najwazniejsze ,wiedzg”. Oceny szkolne funkcjonujg w Swiadomosci gimna-
zjalistow jako wskazniki ich osiggnie¢ kognitywnych - sg one, jakby okreslili to
merytokraci, instrumentem dokumentowania indywidualnych osiggnie¢ kogni-
tywnych. Doda¢ tez mozna, ze wiedza, a w konsekwencji oceny, ktore zdobywajg
gimnazjalisci, wpisujg sie w schemat kariery edukacyjnej:

Bede miat lepsze wyniki, oceny i potem whasnie bede mégt dostaé sie do lep-
szych szkdl. Zalezy to od wiedzy, z tego co sie dowiedziatem na lekcji i z tego
co wyczytatem z podrecznikéw. GKPU18

No, jak sie dobrze umie. to sie dobre oceny dostaje, na przyklad na sprawdzia-
nach. Piatki, tréjki, czwdrki - po to zeby zda¢, zeby, na przyklad, z dobrym
$wiadectwem WyjSC ze szkoly i do dobrej szkoty sie dostaé. GK.PU2

Z powyzszych wypowiedzi wynika wprost, iz ,,wiedza” ma znaczenie, o ile
przynosi obserwowalne rezultaty w postaci ocen szkolnych - ,.lepsze wyniki,
oceny” zalezg od ,,wiedzy” oraz ,jak sie dobrze umie, to sie dobre oceny do-
staje”, a wszystko po ty, by ,,zda¢ z dobrym $wiadectwem” i ,,dostaC sie do
dobrej szkoty”. Tak wiec oceny szkolne, bedgce w Swiadomosci respondentéw
wskaznikiem ich osiagnie¢ kognitywnych, przemoznie decydujg o dalszej karie-
rze edukacyjnej. Decyduja o dostaniu sie do ,,dobrej szkoty”, co z kolei jest juz
krokiem naprz6d ku dyplomowi, bedacemu zwiericzeniem kariery edukacyjnej,
wraz ze wszystkimi jej konsekwencjami:

Osoby z wyzszym wyksztatceniem majg lepsza prace, bo wieksze doswiadcze-
nie, wiecej jezykdw sie nauczysz niz w technikum, ogdlnie wiecej ci przybedzie
niz tam przez trzy lata niz w technikum, a pdzniej jeszcze, jak masz studia, to
jeszcze wiecej, a tak to technikum skonczysz, jak kto§ tam nie chce. GKPU 15

Po prostu trzeba sie uczy¢, zeby do pracy umieé i zeby do pracy przyjeli. Prze-
cieZ na pewno nie przyjma do dobrej pracy osoby, ktdra sie nie uczyta, nie ma
Zadnego wyksztatcenia i nie skoriczyla zadnej szkoty. GKSU3

Do jakiego$ konkretnego celu, bo jak kto§ postanowit, Ze bedzie lekarzem to
przeciez musi mie¢ jakie$ wyksztatcenie. Nie kazdy moze by¢ lekarzem, ale to
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juz zalezy od cztowieka po co sie uczy. No chodzi o to, ze trzeba jakas$ wiedze na
dany temat posiadac - taki podstawowo wyksztatcony cztowiek nie moze byé
lekarzem, bo trzeba duzo wiecej wiedzy, zeby nim zostac. No, bo trzeba mie¢
duzo informacji na temat, poniewaz istnieje zakres wy ksztatcenia i w danym
zawodzie obowigzuje dany zakres wiedzy, ktory trzeba posiada¢. GKSU14

Dalej w centrum zainteresowania pozostaje ,,wiedza”, ktorej zgodnie z tym,
co moéwi GKPU15, ,wiecej przybedzie”, gdy zdecyduje sie na liceum ogdlno-
ksztatcace, a nie na technikum. Respondent moze wykazywaé sie brakiem roze-
znania w systemie edukacji, ale niejako przesadza, ze wybdr technikum wyklucza
studia wyzsze. W kazdym razie horyzontem oczekiwan, a takze sensem szkolne-
go funkcjonowania tego respondenta sg ,,studia” i w konsekwencji ,,wyzsze wy-
ksztatcenia”, prowadzace na rynek pracy, a wkasciwie do atrakcyjnych pozycji na
tym rynku (,,lepsza praca™). Kolejny respondent (GKSU3) dokonuje wyraznego
podziatu miedzy og6lnym poziomem kompetencji - ,,umie¢ do pracy” —i jego
formalnym potwierdzeniem w postaci ,,wyksztatcenia” i ,,ukoriczenia szkoty”.
Whiosek, jaki mozna tu wyciagnag, jest nastepujacy - niezbedne kompetencje
zawodowe sg potwierdzane formalnie przez ukonczenie kolejnych etapow eduka-
cji, co jest warunkiem atrakcyjnej pozycji spoteczno-zawodowej. Dodaé mozna
za GKSU14, ze ,nie kazdy moze by¢ lekarzem” - nie kazdy moze zajmowac
dowolne posady, a dowolno$é w tej kwestii ukrdcona jest przez obowiazujacy
»Zakres wiedzy” ijego formalne potwierdzenie w postaci ,,wyksztatcenia”.

3 Kolejni respondenci sygnalizowali juz te kwestie —Kkariera edukacyjna,
w ich mniemaniu, znajduje swoje konsekwencje w karierze zawodowej:

Jaki jest zwigzek miedzy gimnazjum i praca? No trzeba wiedze mie¢ jaka$
na ten temat zeby i€ do jakiej$ konkretnej pracy. No trzeba jeszcze ukoriczy¢
liceum, technikum, studia, no i dalej sie doksztatca¢ po tym gimnazjum zeby
do tej pracy dojs¢ w korcu. GKPU3

Po gimnazjum liceum, matura, a potem studia i praca. Wtedy w ogble tatwiej
znalez¢ prace. Jezeli kto§ ma wyzsze wyksztatcenie, to fatwo, to znaczy lepiej
na nich patrza. No, wolg przyja¢ do pracy kogo$ z wyzszym wyksztatceniem,
niz kogo$, kto nic nie umie. GKSU12

W tej chwili szkota ksztatci mnie do liceum, jest jeszcze mozliwos¢ technikum
lub szkoty zawodowej, aleja ide do liceum, bo chce skonczyC studia wyzsze
i mie€ jakie$ wyksztatcenie na przysztos¢. Bede mdgt znalezé prace w wielu
miejscach - jak sie ma podstawowe to nie znajdzie sie wiele pracy dla siebie.
GKSU6



Miodziez wobec ideologii merytokracji —pozytywna socjalizacja... 29

A tu trzeba zdoby¢ zawdd, skonczy¢ szkole. No, najwazniejsze jest Swiadec-
two, po prostu. To $wiadectwo sie liczy najbardziej i dla wszystkich. Szkole
trzeba skonczy€ z jak najlepszym wynikiem, zeby potem mie¢ dobrg prace.
GK.SU13

Znaczenie, jakie dla respondentéw ma doswiadczenie szkolne, sprowadza
sie ,,w koncu” do pracy - ,,dojécia do pracy”, ,,znalezienia pracy”, ,,przyjecia do
pracy”, ,,posiadania pracy” - kategoria ,,pracy” definiuje znaczenia szkolhego
funkcjonowania gimnazjalistow we wszystkich zbadanych przypadkach (44/44).
Swiadczy to ojej ,,niewyartykutowanej sile” - jakby okreslita to J. Rutkowiak -
decydujacej, zc indywidualne doswiadczenie kategoryzowane jest tymi samymi
pojeciami. Co wiecej, warto$¢ indywidualnego doswiadczenia, jego znaczenie
nadawane jest w perspektywie punktu widzenia podmiotow, ktore ,,lepiej patrzg”
i ,przyjmujg do pracy” - to perspektywa pracodawcow decyduje o sensie uczenia
sie i w ogole wszelkiej aktywnosci uczniéw gimnazjum. Szkolne funkcjonowanie
gimnazjalistdw podporzadkowane jest karierze edukacyjnej, znajdujacej swoja
kontynuacje w karierze zawodowej - zwigzek jest prosty: wysokie osiggniecia
kognitywne, jezeli sg formalnie potwierdzone przez instytucje szkoty, nabierajg
znaczenia w kontekscie przysztosci zawodowej, a dalej - zyciowej ucznia. Tutaj
mozemy w petni zrozumie¢ stowa respondenta GKSU2 - ,,Gimnazjum zadecy-
duje 0 mojej przysztosci - no biorgc pod uwage testy”. Zwigzek znaczeniowy,
o0 ktérym mowa, jest i prosty, i bezwarunkowy:

Bez wyksztatcenia to tak nie biorg wszedzie do pracy. Dojakiej$ lepszej pracy
to trzeba mie€ jakie$ lepsze wyksztalcenie. GKSU11

Gimnazjalisci sg, podobnie do merytokratdw, przekonani, ze jedynym warun-
kiem koniecznym mozliwosci zajecia atrakcyjnej pozycji spoteczno-zawodowej
jest ,,lepsze wyksztatcenia”, koniecznie implikujace ,,lepszg prace”. Konsekwen-
cje zbyt lekkiego stosunku do szkoty, co zostato okreslone przez respondentow
jako ,,olewanie”, sa dla nich do przewidzenia:

No, a ze do wielu prac teraz potrzebne jest wyksztatcenie i nie przyjma ludzi
bez wyksztatcenie - ogolnie trzeba miec prace, zeby nie by¢ bezrobotnym i nie
mieC ciezko potem w zyciu. GKSU3

W takiej perspektywie nie sposdb pozostawac obojetnym na szkolne wyma-
gania. Mozna powiedzie¢, ze wniosek, jaki wylania sie do tego momentu inter-
pretacji znaczen nadanych przez respondentoéw ich szkolnemu funkcjonowaniu,
jest nastepujacy - brak utalentowania i umotywowania prowadzi do sytuacji.
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w ktorej ,,ma sie ciezko potem w zyciu”. Z drugiej strony podzwigniecie ciezaru
obowiazkéw szkolnych dzieki utalentowaniu i umotywowaniu skazuje nas na
sukces.
4) Sukces zyciowy, jak mozna by okresli¢ watek pojawiajacy sie w zdecy-

dowanej wiekszosci (43/44) wypowiedzi respondentow, jest przez nich okreslany

w kategoriach materialnych, rzadziej za$§ w kategoriach dobrostanu niematerial-
nego. W kazdym razie gimnazjum wraz z catym wolumenem znaczen, jakie moz-

na mu nadac, jest dla gimnazjalistéw warunkiem ,,dobrego zycia" - ,,dobre zycic”
jest kategorig okreslajaca znaczenia doswiadczenia szkolnego w ogole:

Z wy ksztatceniem podstawowym cztowiek ma szanse na prace, ale na nizszym
stanowisku iz mniejszymi zarobkami, czyli co? Z wyzszym wyksztatceniem
wigzg sie wyzsze zarobki. GKSU6

Praca - zeby zatozy¢ rodzine, zeby utrzymac siebie i swojg rodzine, zeby mieg,
cojes¢ i co na siebie whozyC. No, zeby miec pienigdze na wszystko ijak pracu-
jemy to dostajemy za to pienigdze. GKSU12

Dobra praca? - po to, Zeby dobrze zarabia¢ i mie¢ za co rodzine utrzymac.
Kazdy by tak odpowiedziat, Ze chodzi o pieniadze i pienigdze moze nie sg naj-
wazniejsze. ale sg wazne - nikt nie chce by¢ biedny. GKSU3

Fragmenty wywiadow prezentowane powyzej zawierajg treSci w szerszym
zakresie nawigzujgce do koncepcji merytokratycznej, lecz nalezy skoncentro-
wac sie przede wszystkim na watku zaleznosci miedzy zajmowang pozycja spo-
feczno-zawodowsg a dostepem do dobr rzadkich. We wszystkich prezentowanych
wypowiedziach pojawia sie kategoria ,,pienigdza” lub ,,zarobkéw” - respondenci
uwazaja, ze jest prosty zwigzek miedzy dyplomem, jakim sie legitymuja, ich
»Wyksztalceniem”, a poziomem zarobkow w przysztosci. Tym samym, jako ze
pienigdz jest wyabstrahowanym nosnikiem wartosci, decyduje o dostepie do na-
gréd spotecznych:

Praca jest dla mnie tym, zeby, po prostu zarobi¢ i spokojnie zy¢, nie martwic sie
0 nic - po prostu, mie¢ dom optacony, rodzine, wszystko mie¢ zaptacone, nigdy
zeby jedzenia nie zabrakto, zeby co$ mi sie spodobato, zebym miat pienigdze
zebym sobie to kupit. GKPU2

A pracowac pdzniej, to po to zeby zarabiaC. No, raczej tak. Wszyscy wiasnie tak
mowig. Ja tez wiasnie dlatego. Wiasnie, zarobic na pienigdze wiasnie zarobi¢
pienigdze zeby mozna iS¢ gdzie$, na przykiad wyjecha¢ za granice... na wakacje,
takie tam rézne rzeczy. GKPU19
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Punktem dojScia w schemacie wyznaczajagcym sens szkolnego funkcjono-
wania gimnazjalistéw jest projektowany dobrostan o charakterze materialnym,
badz niematerialnym —przy czym materialny ma charakter podstawowy, a nie-
materialny jest jego pochodna. Swiadczy choéby o tym okreélenie ,,spokojnego
zycia”, jako konsekwencji ,,optacenia, zaptacenia wszystkiego” i dostatku w po-
staci ,,zeby na jedzenie nie zabrakto”. W kazdym razie perspektywa, w Kktorej
Zjawiaja sie sensy doswiadczenia szkoty przez gimnazjalistow, to perspektywa
catozyciowa z akcentem na materialne jej cechy.

Schemat merytokratyczny w mysleniu gimnazjalistow ukazuje sie w pehi
w dtuzszej wypowiedzi GKPU10:

Jesli ma sie dobre stopnie, to da to dobrg prace. No to mozna i$¢ do szkoty
policealngj i... i tego... jakis zdobyc... ten... jak to sie méwi - zawdd, o! Po
studiach ma sie pewnie lepszg prace. Bo siejest bardziej wyksztatconym i sie
wie wiecej. Tak, bo na przykiad, jezeli uwazam na lekcji to co$ wyniose z tej lek-
cji i potem bede wiedziata w przysztosci. Ucze sie, poznaje wiedze, bo chce sie
czego$ dowiedzie¢, co$ wynies¢ z lekcji, zeby wiedzie¢ na przysztos¢. A przy-
sztos¢, a przysztose, tojest... dobra praca ... dobre zarabianie pieniedzy. (...)
Dobra prace mie¢ i duzo zarabiaé. No, na przyklad, jesli chodzisz do szkoty,
zdobywasz wiedze, masz dobre stopnie, to dostaniesz sie do lepszej szkoty,
a potem jak chcesz juz pracowaé to bedziesz mie¢ na papierze, ze chodzite$
do dobrej szkoty, Ze sie tam uczytas ... po prostu nadajesz sie na ta... do tego
zawodu. (...) jesli masz dobre oceny t0 masz na papierze i wtedy oni to biorg
pod uwage do liceum, ajak chodzisz do liceum dobrego to potem dostaniesz
sie na studia, ajak sg dobre studia to i dobra prace dostaniesz. Jezeli ma sie
zte oceny no, to wtedy idzie kto$ do zawodéwki, aja do liceum chce. Ludzie,
ktorzy nie chcg is¢ do liceum - no oni, jakby maja gdzie$ swojg przysztos¢, bo
im sie nie chce iS¢ do liceum. No chodzi mi o to, Ze ich to nie obchodzi, oni chcg
po prostu tylko skorczy¢ szkote i mie¢ to za soba. A inni idg do liceum i lepiej
sie dosta¢ na studia, pdzniej zdoby¢ lepsza prace. GKPU10

Przypominajac merytokratyczny schemat generowania struktury spotecznej
postuze siejuz tylko kategoriami jezyka potocznego: ,,uczenie sie”, ,,uwazanie na
lekcji” sprawia, ze mozna ,,co$ wynies¢ z lekcji”, ,,pozna¢ wiedze” i ,,dowiedzie¢
sie”, co powoduje, ze ,ma sie dobre oceny” i ,ma sie to na papierze” - dzieki
temu ,,chodzisz do dobrego liceum” i ,dostajesz sie na studia”, ajezeli ,,to sg
dobre studia”, to ,,dostajesz dobrg prace”. Jezeli jednak ,,masz to gdzie$ swojg
przysztos¢”, ,,masz zte oceny” i,,ci sie nie chce”, to perspektywa kariery eduka-
cyjnej sprowadza sie do ,,zawodowki”, zeby tylko ,,mieC to za sobg”. Respondent
GKPU10 wskazuje na umotywowanie, jako warunek konieczny osiggnie¢ ko-
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gnitywnych, ktére potwierdzone formalnie stanowig przepustke do atrakcyjnych
pozycji spoteczno-zawodowych, a zatem i nagréd spotecznych.

ldeologiczny potencjat koncepcji merytokratycznej

Rzeczywiscie jest tak, jak twierdzi Z. Melosik, ze teoretyczna perspektywa
merytokratéw stanowi punkt odniesienia dla potocznej refleksji na temat gene-
rowania struktury spotecznej2L Mowigc inaczej, z analizy znaczen nadawanych
doswiadczeniu szkolnemu przez gimnazjalistbw wynika wprost, ze sg oni in-
tuicyjnymi merytokratami, co w konfrontacji z konstatacjg Z. Kwiecinskiego
w kwestii nierownosci spotecznych w edukacji2 powoduje kontrowersje, ktorej
przedmiotem jest kluczowa dla merytokratow kwestia ,,rownego startu”. Jezeli
oczywistoscig sg nierdwnosci spoteczne w systemie edukacji, to dlaczego nie
znajdujg one kategoryzacji w schemacie myslenia uczniéw, czyli oséb najbar-
dziej w proces edukacyjny uwiktanych? Stanowi to - jak sgdze - zrealizowany
potencjat ideologiczny koncepcji merytokratycznej, co wigze sie automatycznie
Z zaprzepaszczeniem utopijnego potencjatu tej koncepciji.

Jezeli ideefixe merytokratow, ich fantazjg jest ,,sprawiedliwe konstruowanie
nierownosci”, ktorej koniecznym warunkiem mozliwosci staje sie zapewnienie
,fownego startu” i zniesienie ,,blokad rozwoju”, to przez niewypetnienie owych
warunkoéw koncepcja merytokratyczna staje sie swojg karykaturg, bedac raczej
koszmarem ,,nierébwnego konstruowania niesprawiedliwosci”. Koncepcja mery-
tokratyczna ma potencjat polegajacy na pacyfikowaniu konfliktu spotecznego,
przejawiajacego sie w wyscigu do atrakcyjnych pozycji spotecznych, w ktorym
biorg udziat osoby rekrutujgce sie z réznych srodowisk i o réznych potencjatach
(niezwigzanych z tym, co merytokraci okreslajg ,,utalentowaniem i umotywowa-
niem”), a ktérego efektem sg nieréwnosci spoteczne z ich najbardziej obserwo-
walng konsekwencjg - reglamentacjg dostepu do débr rzadkich.

Jak jest to mozliwe? Tu nalezy odrdéznic teoretyczne warunki mozliwosci
od praktycznych - te drugie moga by¢ wyttumaczone chocby jezykiem, jakim
Z. Melosik opisuje proces pozytywnej socjalizacjiZ3 co z resztg zaraz uczynie.
W pierwszej kolejnosci chciatbym jednak skupic sie na teoretycznych warunkach
mozliwosci transformacji koncepcji merytokratycznej z utopii w strone ideologii.

2L Por. Z. Melosik, Edukacja a stratyfikacja..., s. 329.

2 Por. Z. Kwiecinski, Sprawiedliwa..., s. 39.

& Por. Z. Melosik, Pragmatyzm i edukacja w Stanach Zjednoczonych: miedzy poglagdami J. De-
weya a wspotczesng rzeczywistoscia, [w:] J. Rutkowiak (red.), Odmiany myslenia o edukacji, Kra-
kéw 1995, s. 93-113.
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Przyjety tu podziat oparty zostat na kryterium stosunku do zastanej rzeczywisto-
§ci, kryterium polegajagcego na krytycznym potencjale niezrealizowanej utopii
i konserwatywnym potencjale zrealizowanej ideologii. Zatem, jakie sg teoretycz-
ne warunki mozliwosci koncepcji merytokratycznej, jako utopii? Na to pytanie
mozna odpowiedzie¢ chocby przez poréwnanie z konkurujaca, wobec merytokra-
tycznej, kredencjalistyczng koncepcja generowania struktury spotecznej.
Podstawowa roznica miedzy merytokratami, a ich zaciektymi krytykami -
kredencjalistami - sprowadza sie do odmiennego postrzegania spotecznej funkcji
dyploméw. Z. Mclosik uwaza, Ze istotg kredencjalistycznej krytyki merytokra-
tow jest zakwestionowanie wykorzystania dyplomow, jako instrumentow selek-
Cji, a takze zakwestionowanie twierdzenia, ze ekspansja edukacji prowadzi do
rozwoju ekonomicznego i- co wazniejsze dla naszego problemu - zmniejsze-
nia nierbwnosci spotecznych’4 Tutaj trzeba podkresli¢, ze samo okreslenie ,,za-
kwestionowanie” w odniesieniu do generowania struktury spotecznej w oparciu
0 dyplomy wedtug kredencjonalistow jest bez znaczenia. ,,Zakwestionowanie”
funkcjonuje dopiero w parze ze ,,zmniejszeniem nierownosci spotecznych”, co
faktycznie oznacza, ze kredencjalisci kwestionujg koncepcje mcrytokratyczna
ujej najgtebszego zatozenia, zatozenia ,,réwnego startu”. Oznacza to zatem, ze
generowanie struktury spotecznej w oparciu o kryterium dyplomu wystepuje
w praktyce spotecznej, lecz jest czym$ zgota odmiennym niz twierdzg mery-
tokraci - nie ma mowy, aby dyplomy byly rzetelnym potwierdzeniem talentu
1motywacji jednostki, a system generowania struktury spotecznej byt systemem
sprawiedliwym. Oczywiscie struktura spoteczna jest generowana w oparciu
o kryterium dyplomu, lecz nie generowana sprawiedliwie, ale niesprawiedliwie -
dyplomy sg wedtug kredencjalistow ,,walutg obiegowa”# raczej potwierdzajaca
dziedziczenie statusu spotecznego, niz przezwyciezanie jego ograniczenz
Czym roznig sie tak naprawde obie te koncepcje? - Najlepiej to zrozumieg,
gdy sprowadzi sie je do mozliwych wytycznych dla jednostki, kierujgcej swoja
karierg edukacyjna. Gdy mamy do czynienia z koncepcjg kredencjalistyczng, to
w praktycznych jej wytycznych nalezatoby sformutowal taka zasade - ,,zdo-
badz jak najwiecej ijak najbardziej wartosciowych krcdencjatow, a kognitywne
osiggniecia, ktore ci do tego postuza, sgjedynie instrumentem osiagniecia celu”.
Merytokratyczna zasada za$ brzmie¢ mogtaby w nastepujacy sposéb - ,,ucz sie
ucz, bo nauka to do potegi klucz” - skad$ to znamy. W kontekscie przeedu-
kowania kredencjalisci cynicznie mogliby doda¢ —,jak ten klucz zdobedziesz.

2 Por. Z. Melosik, Edukacja a stratyfikacja..., s. 336.
5 Tamze, s. 336.
% Por. tamze, s. 336-337.
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w szkole woZznym bedziesz”. To, co chce powiedziec, to tylko tyle, ze koncepcja
kredencjalistyczna, dzieki pesymizmowi pozostaje cynicznie realistyczna, gdy
tymczasem koncepcja merytokratyczna. pozostajac utopijna, staje sie de facto
cyniczng fantazjg. W obu przypadkach wszak chodzi o praktyczne znawstwo
zasad generowania nierébwnosci, tyle ze koncepcja merytokratycznajest bardziej
oparta na psychologicznym mechanizmie wyparcia, a kredencjalistyczna na me-
chanizmie fetyszyzacji. Jezeli symptom jest niespdjnoscia w mistyfikacji, to fe-
tysz jest jego przeciwienstwem, bedac ,,uciele$nieniem ktamstwa” i umozliwiajac
zaakceptowanie rzeczy z catym ,,dobrodziejstwem” inwentarza, a szczeg6lnie
z jej cechg bycia nie-do-przyjecia. Mistyfikacja rowniez to umozliwia, ale tylko
dzieki oszustwu. Tak wiec intuicyjni kredencjalisci sg fetyszystami dyplomu,
a intuicyjni merytokraci wypierajg mechanizmy niesprawiedliwego generowania
struktury spotecznej, przeistaczajac je w fantazje ,,sprawiedliwego konstruowania
nierownosciZ.

Ideologiczny potencjat koncepcji merytokratycznej teoretycznie umozliwiony
jest przez przesuniecie poziomu jezyka z poziomu normatywnego na poziom
deskryptywny. Kredencjalisci w swojej krytyce merytokratow pozostajg na po-
ziomie opisu, co wtdrnie wytwarza moment normatywny - jezeli jest jak jest,
co nie jest do przyjecia, topowinno by¢ inaczej”. Nie doszukujmy sie jednak kry-
tycznego potencjatu koncepcji, ktéra Swietnie zaadaptowala sie w praktycznym
swym funkcjonowaniu do wyznaczania standardow akademickiego kapitalizmu.
Co jednak dzieje sie w przypadku koncepcji merytokratycznej? —O ile pomimo
poktadow cynizmu kredencjalisci nie odrywaja sie od spotecznej rzeczywistosci,
o tyle merytokraci dzieki swej utopijnosci dawno sie od rzeczywisto$ci oderwali,
a co gorsza w perspektywie, tak badanych gimnazjalistow, jak i, jak twierdzi
Z. Melosik, og6tu jest to utopia zrealizowana. O jakie oderwanie od rzeczywi-
stosci chodzi? Tu nawet nie chodzi o bigd naturalistyczny - ,,skoro jest jak jest,
znaczy, ze ma tak byc”, lecz o btgd, ktory mozna tak sformutowac - ,,skoro nic
jest tak jak powinno byc¢, znaczy, ze tak powinno by¢”. Skoro system edukacyjny
raczej nie znosi blokad awansu spotecznego i nie zapewnia ,,rOwnego startu”
ogdtowi, cho¢ powinien, to znaczy, ze tak wiasnie powinien dziatac - choc lepiej,
by ta nie-do-przyjecia konstatacja miata swoj obraz w fantazji ,,sprawiedliwego
konstruowania nierOwnosci”:

Jezeli dostane sie do gorszej szkoty, to z tego, Ze jezeli prace by chciat pan

podjac, no to wtedy juz jako$ pracodawca Zle patrzy na $wiadectwo. Patrzy jaki
zawod i co sie konczy, jaka szkole - pracodawca nie chce braé¢ osoby, ktora

77 Por. S. Zizek, Wobronie przegranych spraw, Krakéw 2008, s. 284-289.
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ma takie wyksztatcenie, gimnazjum tylko. Pracodawca spostrzega na to, jak my
dziatamy w szkole, bo taka szkota jest dla nas taka praca, gdzie my jesteSmy
mniej wiecej wynagradzani. GK.SU16

No, jak bede miat, na przyktad, dobre oceny w gimnazjum, to p6Zniej pojde do
liceum, i tam tez sie bede uczyt, pdzniej na studia, i wtedy im lepsze wyksztat-
cenie, tym lepsza praca. No, bo oceny pokazuja jak, jak dobrze pracujesz ...
tak jakby na prace sie przekladajg te oceny. No, ze, na przyklad, jak piagtke masz,
to na pigtke bedziesz pracowat w pracy. No, zatézmy, ze mam z paru przed-
miotéw piatki, no to pdzniej tez dostane piatke i bede tak pigtki tez w pracy
dostawat. No, ze po prostu bede wykonywat to tak samo dobrze, jak w szkole
sie uczytem. GKPU6

Oceny sg zeby uswiadomi¢ uczniow jakg majg wiedze ijak sie przyktadajg do
lekcji. Daje nam pozér tych... jak na siebie patrze¢. Jak kto§ ma same jedynki
to daleko chyba w zyciu nie zajdzie. Jednak jest ten system sprawiedliwy -
widac jak ktos sie przyktada, zawsze sie postara, dostaje pozytywne oceny i zda.
GKPU18

Czy ja wiem...? No, po prostu, uczy sie kto$ i zdobywa oceny i gdyby nie
bylo ocen to bytoby tak jako$ dziwnie. No, tak... inni mieli by gdzie$ tam, inni
chcieli by sie uczyc€ i... takie niesprawiedliwe. No bo ten, kto sie uczy, ten kto
uwaza ha lekcjach, kto chce zdoby¢ wiedze to dostaje lepsze oceny, a ten, kto
ma gdzie$ nauke, kto olewa, kto ma w ogole dosy¢ uczenia sie, dostaje zie
oceny. GKPU10

W pierwszych dwoch przytoczonych wypowiedziach na pierwszy plan wy-
chodzi watek Scistej zaleznosci miedzy zaangazowaniem ucznia w szkolne funk-
cjonowanie, znajdujace potwierdzenie w ocenach, a wyobrazone zaangazowa-
nie dorostego w funkcjonowanie zawodowe, znajdujace réwniez potwierdzenie
w ocenach. Respondenci spostrzegajg istotng homologie miedzy systemem szko-
ty a systemem pracy, méwiac o szkole kategoriami ,,pracy” i ,,wynagrodzenia”,
co jednak wazniejsze - definiujac swoje doswiadczenie szkoty w perspektywie
przysziej ich dziatalnosci zawodowej. Ocenianie wydaje sie byC kluczem dla
rozpoznania obecnej w Swiadomosci bezwarunkowej relacji miedzy ich szkol-
nym funkcjonowaniem a wyobrazonym funkcjonowaniem zawodowym. ,,Jest
ten system sprawiedliwy” i ,,gdyby nie byto ocen to bytoby dziwnie, niesprawie-
dliwie” - do rangi ostoi sprawiedliwos$ci urasta system oceniania, ktéry niczym
Bdg Ojciec za dobre wynagradza, a za zte karze. W tym sensie, zgodnie ze zna-
czeniami nadanymi przez gimnazjalistdw, mozna ich okresli¢ jako intuicyjnych
merytokratow. Problem, jaki tu si¢ pojawia, polega na tym, ze zmistyfikowana
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Swiadomosé ,,sprawiedliwie konstruowanej nieréwnosci” przynosi konsekwencje
dla codziennego ich funkcjonowania, ze szczegélnym uwzglednieniem funkcjo-
nowania w szkole.

Pozytywna socjalizacja made in Poland - zakoficzenie

Praktyczng przyczyng intuicyjnego uwewTietrznienia zrebdw ideologii mery-
tokratycznej jest co$ na ksztatt ,,pozytywnej socjalizacji”, dokonujacej sie w od-
niesieniu do mtodego pokolenia. Z. Melosik przedstawiajac éw proces w elemen-
tach sktadowych wymienia ,,wychowanie do optymizmu”; ,,indywidualizm” wraz
z ., ksztattowaniem poczucia wkasnej wartosci”, ,,ksztattowaniem poczucia wolno-
§ci” i ,,orientacjg na wspdtzawodnictwo”; ,,orientacje na zmiane”; ,,orientacje na
dziatanie” oraz ,,spoteczny aspekt wychowania”2 Proces pozytywnej socjalizacji
jest o tyle ciekawy, ze teoretyczng mozliwo$¢, polegajgca na przesunieciu jezyka
z poziomu normatywnego na poziom opisu, przeksztatca w praktyczne rozwig-
zanie - pedagogie. Co wiecej problem ideologii merytokratycznej, funkcjonuja-
cej na gruncie szkoty amerykanskiej, zostat juz dawno zidentyfikowany przez
Samuela Bowlesa i Herberta Gintisa®i ma wiele wspdlnego z wychowawczym
programem pozytywnej socjalizacji, ze szczegélnym uwzglednieniem ,,wycho-
wania do optymizmu” i orientacjg na ,,indywidualizm”.

Istotg pozytywnej socjalizacji jest wytworzenie trwatej dyspozycji do dziata-
nia przedmiotu dziatania pedagogicznego (ucznia) w okreslony sposéb w okre-
$lonych sytuacjach. Z punktu widzenia rozwazan nad intuicyjng merytokracja
polskich gimnazjalistow wazny jest ten konieczny moment ,,wychowania do
optymizmu”, ktory zawiera transmisje twierdzenia - ,,$wiat jest dobry”3 Nie
tylko implikuje to, jak twierdzi Z. Melosik, ,,bezrefleksyjne postawy wobec zy-
cia”3, ale jest juz faktycznie przesunieciem jezyka, o ktorym mowa byfa wcze-
$niej. Swiat niekoniecznie jest dobry, a szczegdlnie w odniesieniu do procesow
stratyfikacyjnych, ktorym podlegamy, co nie przeszkadza realizowac ideologicz-
nego potencjatu koncepcji merytokratycznej. Stwierdzenie - $wiat powinien by¢
dobry (poziom normatywny) przechodzi w stwierdzenie z gruntu konserwatywne
wzgledem status quo, majgcego swe codzienne konsekwencje w tym nieréwno-
$ciach edukacyjnych - ,Swiat (juz) jest dobry”.

2 Por. Z. Melosik, Pragmatyzm..., s. 104-110.

M Por. S. Bowles, H. Gintis, Schooling in Capitalist America, Nowy Jork 1976, s. 102-148.
P Por. Z. Melosik, Pragmatyzm..., s. 104-105.

8 Por. tamze, s. 105.
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Drugim watkiem pozytywnej socjalizacji, istotnym dla intuicyjnego uwew-
netrznienia koncepcji merytokratycznej, jest orientacja na ,,indywidualizm”, ze
szczegllnym uwzglednieniem ,,orientacji na wspotzawodnictwo”. Szkota ame-
rykanska ktadzie silny nacisk na ,,ducha konkurencji”3

Chodzi o to, abym to ja byt lepszy’, a nie aby ‘innym sie nie powiodto’R

Zjawisko, ktore szczegdtowo opisuje Z. Melosik. dostarcza uzytecznego ,,na-
rzedzia” dla opisania przyczyn i skutkdw znaczen, jakie nadajg swemu doswiad-
czeniu szkoty uczniowie gimnazjum. Pomimo licznych roznic, jakie wystepuja
w sposobach organizacji systemu edukacyjnego, wystepuje co$, co powoduje, ze
indywidualne doswiadczenie polskiego gimnazjalisty jest mozliwe do dookresle-
nia kategoriami wyznaczajagcymi zasady funkcjonowania pozytywnej socjalizacji
w Stanach Zjednoczonych. O co moze chodzi¢? Najprawdopodobniej o owe ,,nic-
wyartykutowane sity” totalizujgcc jednostkowe doswiadczenie. Polski gimnazja-
lista ma uwewnetrznione, co wynika z analizowanego materiatu empirycznego,
zasady pozytywnej socjalizacji - ,,$wiat jest dobry, aja jestem zorientowany na
wspotzawodnictwo” —eto ,,edukacyjny program ekonomii korporacyjnej”. Twier-
dzenie to spajane jest uznaniem systemu oceniania za ,,sprawiedliwg” instancje
rozdawania nagréd spotecznych. Jednakze takie postawienie sprawy implikuje
powazny bagaz emocjonalny, pojawiajacy sie wraz z chtodzeniem jednostko-
wych aspiracji. ,,Dobre oceny” implikuja ,,zte oceny”, a dalej odpowiednio ,,ztg
szkote” ponadgimnazjalng, ,,ztg prace” i w konsekwencji ,,zte zycie” - frustracje
potrzeb.

Jezeli intuicyjna merytokracja gimnazjalistow, a jak twierdzi Z. Melosik -
og6tu spoteczenstwa, oparta jest na mechanizmie wyparcia, to wypierane sg
przede wszystkim rozliczne blokady awansu spotecznego i nieréwnosci w do-
stepie do edukacji. Wyparcie to bazuje na merytokratycznej fantazji ,,sprawiedli-
wego konstruowania nieréwnosci”, co w konsekwencji czyni jednostke w petni
odpowiedzialng za porazke wpisang w logike systemu - wszak chodzi o ,nie-
rownos¢”, chocby i ,,sprawiedliwie konstruowang”. Tutaj oczywiscie musi poja-
wic sie pytanie o skutki zderzenia aspiracji jednostki z rzeczywisto$cig, w ktorej
wystepuje deficyt atrakcyjnych pozycji spotecznych - kluczem do odpowiedzi
jest uwewnetrzniona fantazja merytokratyczna, ktorg ludzie traktujgjako fantazje
zrealizowana. Ten jednak moment sta¢ sie moze chwilg rozpoczecia sie koszma-
ru, w ktérym sami siebie obwiniamy o ,,z4g prace” i ,,zte zycie” - system pozo-
staje jednak nieskalany, bedac inkamacjag Boga Ojca, ktory za dobre wynagradza.

P Por. tanee, s. 107.
3B Tanee, s. 107.
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a za zle karze. ldeologia merytokratyczne jest idealnym narzedziem pacyfikacji
potencjalnego konfliktu spotecznego.
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