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ABSTRAKT: Celem artykulu jest opisanie i refleksja nad ksztaltowaniem sie zawo-
dowej tozsamosci i sprawstwa przedstawicielek dwdch generacji edukatorek anga-
zujacych sie w zmienianie akademickiego modelu ksztalcenia nauczycieli w Polsce.
Prezentowane studium, stanowigce fragment raportu z szerszych badan prowadzo-
nych w formule duoetnografii, koncentruje si¢ na trudnosciach w transponowaniu
na grunt realnej praktyki szkolnej koncepcji pracy edukacyjnej z kandydatami na na-
uczycieli okre§lonej przez Dorote Klus-Stanska jako ,,myslenie teorig o praktyce”,
ktére wydaje sie¢ dobrym narzedziem wzmocnienia postulowanego od trzydziestu lat
- zaréwno w dyskursie teoretycznym, jak i wspdlnej polityce o$wiatowej Unii Europej-
skiej — przejécia od monologizmu do tworzenia warunkéw sprzyjajacych ,spotecz-
nemu konstruowaniu wiedzy w szkole™. Analiza danych pochodzacych z transkryp-
cji rozméw Autorek faczacych prace edukacyjna z udzialem w miedzynarodowych
projektach badawczo-rozwojowych prowadzonej przy zastosowaniu metody curre-
re, akcentujacej wage refleksji autobiograficznej w rozwoju zawodowym nauczycieli,
ujawnia zfozonoé¢ tla (zaréwno w wymiarze systemowym, jak i wspdélnotowym) bra-
ku wspotudziatu $wiata nauki i praktyki w aplikacji paradygmatéw interpretacyjno-
-konstruktywistycznych w codziennosci szkolne;j.

1 Prezentowany tekst oparty jest na analizach wybranych fragmentéw gromadzonego w ramach duetno-
grafii materiatu.

2 Jedna z nich do$wiadczyta bezposrednio transformacji ustrojowej jako pracownik naukowo-dydak-
tyczny panstwowego uniwersytetu, druga odbyta niekonwencjonalng formacje za granicg wspartg stu-
diami i nauczaniem w nowopowstalej w latach w latach go. uczelni niepubliczne;.

3 Obydwie wyrdznione frazy to zapozyczenia z tytutowych sformutowan ksigzek autorstwa Doroty Klus-
-Stanskiej: podrecznika dydaktyki ogdlnej (2019) i monografii (2000).
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WPROWADZENIE

Tekst powstal na bazie udokumentowanych rozméw miedzy reprezentantkami
dwoch generacji pedagogéw akademickich ksztalcacych nauczycieli, dotyczacych
ich osobistych do$wiadczen nieprzenikania do realnej praktyki szkolnej teorii mo-
gacych stanowi¢ podstawe po/myslenia na nowo o istocie dzialania edukacyjnego
w polskiej szkole po 1989 roku. Wobec szeregu rozpoznan potwierdzajacych obie-
gowe opinie, ze rekomendowane w dyskursie naukowym zmiany w obszarze na-
uczania przynosza efekty w postaci powierzchownego uatrakcyjniania metodyki
zaje¢ edukacyjnych, a nie takg rekonceptualizacje tej praktyki, ktéra uwzgledniataby
przeobrazenia spoteczno-kulturowych kontekstow uczenia sie (,,rewolucja” cyfrowa,
zmiany klimatyczne, realna inkluzja 0s6b z niepetnosprawnosciami i wywodzacych
sie z innych niz dominujgce w spoleczenstwie $rodowisk kulturowych), zastanawia-
my sie, dlaczego mimo do$¢ powszechnej $wiadomosci co do koniecznosci persona-
lizowania i zarazem uspoleczniania proceséw wspierania rozwoju uczniow w szkole,
sposoby dziatania edukacyjnego w tej instytucji ciagle blizsze s3 monologicznemu
przekazowi niz konstruowaniu znaczen (Klus-Staniska, 2004, 2005). Oczywiscie zna-
ne s3 nam rozpoznania tego stanu rzeczy w skali makro. Polityczne i dyscyplino-
we konteksty barier i ograniczen zmian systemowych w o$wiacie podejmowane sg
w wielu debatach i publikacjach pedagogéw krytycznych (np. twdrczo$¢ Zbigniewa
Kwiecinskiego, Bogustawa Sliwerskiego, Marii Czerepaniak-Walczak, Doroty Klus-
-Stanskiej i in.). Podzielajac, takze we wlasnej praktyce, zalozenia pedagogiki zaanga-
zowanej z jej kluczowa kategoria mozliwosci (obydwie, w zajmowaniu si¢ edukacja
nauczycieli podejmujemy projekty zmiany dzialalnosci dydaktycznej via uczestni-
ctwo w miedzynarodowych programach badawczo-rozwojowych) postanowitysmy
opisac ten problem z perspektywy okreslanej w antropologii kulturowej jako emicz-
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na. Traktujac biograficzne do$wiadczenia jako przestrzen badawcza dzielimy sie
z Czytelnikami re/konstruowang w dialogu — ewokowanym pytaniem ile musiato si¢
zmieni¢, aby zmienilo sie tak niewiele — nasza opowiescig o kulturowym wymiarze
stabej widoczno$ci naukowej pedagogiki, w codziennoéci polskiej szkoty. Duoetno-
grafia — wobec podzielania konstruktywistycznego paradygmatu zaréwno w dziatal-
nosci badawczej, jak i dydaktycznej — wydata nam si¢ ,,dobrym narzedziem” nie tylko
do poglebienia osobistego rozumienia, co si¢ nam przydarzylo i co sie¢ w zwigzku
z tym nadal przydarza w aplikacyjnej warstwie préb zmiany paradygmatycznej edu-
kacji nauczycieli, ale pozwolifa nakresli¢ szerszy opis kulturowego tta do§wiadczane-
go fenomenu. Mamy nadziej¢, ze ponowna rekonstrukcja epizodéw biograficznych
w dialogicznej obecnosci ,tej drugiej’, reprezentujacej z formalnego punktu widze-
nia inng generacj¢ akademickich pedagogdw, dzieki ujawnieniu wspolnych punktow
i miejsc ich przeciecia, moze okaza¢ si¢ wyzwalajacg opowiescig nie tylko dla nas,
ale i innych przedstawicieli pokolenia pedagogéw nie rezygnujacych na przestrzeni
ostatniego prawie 35-lecia ze staran o czynienie edukacji prorozwojowa w znacze-
niu uwzgledniajacej potrzeby rozwojowe - jak to okreglit na poczatku transformacji
ustrojowej Profesor Zbigniew Kwiecinski — kazdego ucznia, kazdej wspdlnoty i spo-
teczenstwa (Kwiecinski, 1991).

PODSTAWY METODOLOGICZNE

W definiowaniu duoetnografii podkresla sie, ze stanowi ona taka jako$ciows strategie
badawcza, w ktdrej dwoje pozostajacych w dialogu uczestnikéw prowadzi badania
nad kulturowymi kontekstami autobiograficznych do$wiadczen zwigzanych z jaka$
istotng dla nich dzialalnoscig (Norris i Sawyer, 2012, s. 9-39). Celem prowadzonych
poszukiwan jest poglebienie rozumienia ich obecnych perspektyw przez pryzmat
doswiadczen zwigzanych zaréwno z aspektami tozsamosci osobistej, jak i zawodo-
wej. Charakterystyczng cechg duoetnografii jest to, Ze nie wykorzystuje si¢ tu trady-
cyjnego podejscia polegajacego na wstepnym przegladzie dotychczasowej literatury
tzw. przedmiotu studiéw. Nie znaczy to jednak, ze ta wiedza jest pomijana. Siega
sie do niej na réznych etapach procesu badawczego w miare potrzeb ujawnianych
w trakcie prowadzenia, analizowania transkrypcji i interpretacji rozméw. Szczegdl-
nym rodzajem odpowiedzi na cz¢sto formutowane oczekiwanie co do prowadzenia
przez badaczy systematycznej introspekeji i przyjmowania w poszukiwaniach posta-
wy krytycznej refleksyjnosci, jest to, Ze w tym przypadku s oni zachecani do ,,mo-
delowania stanu ciaglego dociekania” w obecno$ci innej osoby (Norris i Sawyer, 2012,
s. 17). Przyjmuje sie, ze dialogiczna wspolpraca sprzyjajaca rozwiklaniu poprzez
zakt6canie wlasnych zalozen, zwraca jednoczesnie uwage na szersze meta-narracje
wplywajace na to, jak postrzegajg oni siebie i rzeczywisto$¢ spoteczng innych (Norris,
2008; Sawyer i Norris, 2013). W duoetnografii kladzie si¢ bowiem akcent na otwar-
to$¢, zaufanie, intencjonalno$¢ i wzajemny szacunek umozliwiajacy partnerom osig-
ganie nowego poziomu rozumienia badanego fenomenu. Chodzi tu bowiem nie tyle
o ustalenie jednoznacznej prawdy, ile o inspiracje do podejmowania refleksyjnych
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dziatan (Long i in., 2021). Powstajace opowie$ci nie s3 sposobem na ,,upowszechnie-
nie danych’, lecz staja sie — dzieki dostarczeniu ram - istotnym narzedziem rozwo-
ju poprzez ich generowanie we wspoluczestniczacym dialogu (Burleigh i in., 2022).
Duoetnografowie, dziatajac zaréwno w sposob partycypacyjny, jak i emancypacyjny,
nie prezentujg czytelnikom wnioskéw narzucajacych gotowe rozwigzania rozpozna-
wanych probleméw. Przyjmowana w publikacjach formula zywej rozmowy moze
zachecad ich do przypominania sobie wlasnych historii i podejmowania préb takiej
ich rekonceptualizacji, ktora dzigki odniesieniom do szerszych zagadnien poszerza
poglebione rozumienie swego bycia w $wiecie edukacji. Konstruowane na oczach
czytelnikow tezy i antytezy pozostawiajg przestrzen na formulowanie opartej na in-
dywidualnej historii zycia wlasnej syntezy (Burleigh i in., 2022, s. 10). Dzi¢ki temu
zadne znaczenie nie staje si¢ dominujacym. Uwolnienie od hegemonicznego ocze-
kiwania dostosowania si¢ do bohateréw wystepujacych w tekscie, sprzyjajace re-
konceptualizacji badanego fenomenu w $wietle wlasnych do$wiadczen, poszerzajac
miejsca wlaczania teorii do praktyki (Werbinska, 2018) dzieki oddaniu glosu nowym
interlokutorom wzmacnia¢ moze szersze sytuowanie dziatalno$ci edukacyjnej ,,poza
kulturowg oczywisto$cig”.

PROCEDURA

W okresie od pazdziernika 2023 roku do marca 2024 roku angazowaly$my sie za po-
moca réznych srodkéw komunikacji (poczty elektronicznej, wiadomoséci tekstowych
oraz cotygodniowych sesji na platformie MsTeams) w generatywny i krytyczny
dialog. Po kazdej z rozméw dokonywalysmy transkrypcji i archiwizacji ich tresci.
Sieganie do nich w dowolnym momencie umozliwialo nie tylko wylanianie gtéw-
nych tematéw. Pojawiajace si¢ w trakcie indywidualnej pracy analitycznej pytania
zachecaly do dzielenia sie nimi w trakcie kolejnych spotkan. Przerwy na indywidu-
alne refleksje miedzy intensywnymi dialogami (i dopisywanie ich do redagowanego
wspolnie tekstu), okazywaly si¢ dla nas réwnie wazne jak pozyskiwanie materiatu
w ramach umoéwionych wczeéniej, z gory zaplanowanych spotkan. Stopniowe ujaw-
nianie i rekonstruowanie nowych watkéw do$wiadczen z przeszlosci, poddawanie
w dialogicznym sprzezeniu reinterpretacji przypisywanych im znaczen, tworzylo ko-
lejne poziomy ,,stawania si¢” wspdlnej opowiesci. Ujawnianie wystepujacych w nich
podobienstw, zwracajac ponownie uwage na krytyczne punkty stosowania ,,kontra-
stu” w przenoszeniu przeszloséci do terazniejszoéci, analizowania dawnych dziatan
i ich motywacji z dzisiejszej perspektywy, etc., bylo w tym procesie tkania ze stéw
i fraz wspolnej opowiesci kluczowymi.

Jak wyzej wspomnialy$émy analizowanie danych przeplatalo sie, a nawet pokry-
walo w czasie z ich gromadzeniem. Cho¢ ich zbieranie koncentrowalo si¢ na opo-
wiadaniu indywidualnych historii z zycia, a analizowanie danych przebiegalo juz
w dyskusji, to obydwa te dziatania byly nierozlaczne. Z tego wzajemnego przenika-

4 Odwolujemy sie tu do hasta programowego cyklu konferencji naukowych i monografii inspirowanych
tworczoécig Roberta Kwasnicy.
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nia wylanialy sie stopniowo kategorie wedlug ktorych probowaly$my organizowac
tekst. Juz na poczatkowych etapach rozmowy, poddajacej oszacowaniu status quo
w zakresie naszej wiedzy i wartoéci oraz wyobrazaniu sobie w zwigzku z tym przy-
sztych dziatan umozliwiajacych zdobycie nowych doswiadczen zwigzanych zaréwno
z aspektami tozsamosci osobistej jak i zawodowej, pojawilo sie, niejako spontanicz-
nie, przywotanie pochodzacej z lat 70. minionego wieku kategorii currere’. Definio-
wanie tzw. programu ksztalcenia w odniesieniu do zycia (ang. a lived curriculum),
uznaty$my - ze wzgledu na nacisk na uczenie si¢ odczytywania siebie w kontekscie
kulturowym w kategorii tekstu, i to zaréwno plynnego, jak i rekurencyjnego oraz
wielowarstwowego — za warte uwzglednienia w obramowywaniu (rysowaniu ramy)
naszej duoetnografii. Badajac wlasne historie Zycia, skupiajac si¢ na pogtebieniu
rozumienia, w jaki sposéb rozne wydarzenia i doswiadczenia dzialajace jak ,pro-
gram uczenia si¢’, formowaly i formujg nasza obecng wiedze i dzialania, dostrzega-
my nadzieje, Ze proces ten moze wplywac redefiniujaco na nasza dalszg dzialalnos¢
w obszarze zmiany edukacji nauczycieli. Zdajac sobie sprawe z czestego podkresla-
nia, ze currere nabiera znaczenia, gdy jednostki angazuja si¢ w gteboko subiektywny
i uczciwy proces dialektyczny (Sawyer i Norris, 2013), staraly$my sie spetni¢ wymogi
szczero$ci, otwartosci i wrazliwoéci dotyczace kluczowych aspektow naszej duoetno-
grafii podejmujac w ten sposdb w pelni §wiadomie ryzyko zwigzane z odstonigciem
sie (ang. exprosing yourself) nie tylko przed wspotautorka, ale i przed nieznanymi
nam czytelnikami (Boudieu i Wacquant, 1992, s. 219). Currere nadalo zatem nie tyle
ostateczny, co nacechowany ,,prawdziwoscia psychologiczng” prezentowany ,tu i te-
raz” ksztalt niniejszemu tekstowi.
Artykutl, skomponowany w formie dialogu, stanowi rodzaj rekonstrukeji uwzgled-
niajacej fragmenty rozméw zestawionych w logiczng cato$é. Po przeprowadzeniu
kodowania (Burleigh i in., 2022, s. 29) zarejestrowane dane poddawaly$my statej re-
-aranzacji. Kazda modyfikacja tekstu wprowadzata zar6wno elementy modyfikujace,
jak i nowe, dodatkowe. Przeformulowania prowadzace do skoncentrowania tresci,
powodujace charakterystyczng dla restrukturyzacji w stylu konwersacyjnym utrate
pewnych kontekstéw, uzasadnialo dazenie do ,,harmonizowania racjonalnoéci nar-
racji z emocjami towarzyszacymi rozmowom” (Charmaz, za: Corbin, 2009, s. 54).

Watki tre§ciowe wylaniajace si¢ z analizy transkrypcji (po zakodowaniu osio-
wym transkrypcji) wyznaczyly strukture tekstu, a analizy poprzeczne, a niekiedy
i ,po skosach’, doprowadzily do dobrania kategorii taczacych dyskusje podjetych te-
matow. Tak wiec, osnowe (praktyki zastane; intelektualne epifanie i innego rodzaju
punkty krytyczne wyznaczajace trajektorie naszego profesjonalnego rozwoju; anga-
zowanie na rzecz zmiany modelu ksztalcenia nauczycieli; aktualnie prowadzone po-

5 Ten lacinski termin wprowadzit do dyskursu edukacji William F. Pinar na okreslenie biograficznej
metody poglebiania rozumienia i poszerzania ogladu doswiadczen zwigzanych z funkcjonowaniem
w ramach jakiego$ programu (szkoty czy ksztalcenia) poprzez przywolywanie pamieci o przesziosci,
wyobrazanie sobie przysztosci, a nastepnie analizowanie i dokonywanie syntezy wylaniajacych sie te-
matdéw (zob. Pinar, 1975, s. 19-27). Przez kolejne dziesieciolecia rozwijano na tym tle szereg koncepcji
pracy edukacyjnej ugruntowywanej w refleksji nad wtasnymi do$wiadczeniami, przyjmowanymi war-
to$ciami i kontekstem kulturowym osobistej drogi uczenia sie.
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szukiwania) przeplatajq takie ,wigzki” kategorialne, jak: jezyk naukowej publicystyki
oraz jezyk ,w” edukacji; ksztalcenie uniwersyteckie; auto formowanie; wspétpraca
z praktykami, interdyscyplinarno$¢ studiow programowych, paradygmaty w dziala-
niu. Zgodnie z zasadami przyjmowanymi w metodologii duoetnografii nastawionej
na to, aby publikowany tekst byt dostepny jak najszerszej spotecznos$ci, w koficowej
jego czesci pomijamy konkluzje (Burleigh i in., 2022, s. 21). Elementy dyskusji na-
szych ,,odkry¢” w kontekscie literatury przedmiotu odnalazty$Smy w zapisie naszych
wypowiedzi i jako takie uznaly$my za wystarczajace do uteoretycznienia ,tu i te-
raz” prowadzonego wywodu. Pozostawiajac zapis otwartym na nasze dalsze analizy
i interpretacje zapraszamy potencjalnych Czytelnikéw do przyjrzenia si¢ kwestiom
w nim podjetym przez pryzmat wlasnych profesjonalnych biografii. Liczymy na dia-
log przez zgloszenia autorskich tekstow do publikacji w kolejnych numerach czaso-
pisma naukowego Forum Oéwiatowe.

PRAKTYKI ZASTANE - EPIFANIE - ZWROTY I PRZESUNIECIA
Formalizm uniwersyteckiego ksztalcenia i samo formowanie

DOROTA

Basiu, kiedy przywolujemy z pamieci historie dotyczace poczatkéw naszego anga-
zowania si¢ w zmiane myslenia o nauczaniu jako praktyki wspomaganej teorig pe-
dagogiczna wydaje sie, ze dzieli nas epoka. Miejsce i czas, w ktorym przystepujemy
do rozmowy sa bowiem w mojej biografii szczegdlne. W biezacym roku mija 50 lat
mej pracy akademickiej. W dziatalnosci tej, podejmowanej w przestrzeni tzw. karie-
ry akademickiej, wpierw w panstwowym uniwersytecie — zaréwno w schytkowym
okresie realnego socjalizmu, jak i pierwszych dziesieciu latach transformacji ustrojo-
wej, a nastepnie od 2000 roku w powstalej pod koniec lat 9o. uczelni niepublicznej
z aspiracjami do akademickosci rozwijanej w formule wspolnotowej i przy otwar-
ciu na otoczenie miedzynarodowe, z krétkim epizodem w prywatnej szkole wyzszej
o profilu zawodowym, angazowanie w zmiane¢ edukacji nauczycieli, cho¢ o ewolucyj-
nym charakterze, przebiegalo na trajektorii naznaczonej ,duzg” polityka.

Podjecie przeze mnie w 1969 roku - jako osoby wywodzacej si¢ z rodziny nauczy-
cielskiej - studiow magisterskich na kierunku pedagogika w uniwersytecie w okresie
budowy pedagogiki akademickiej pod szyldem socjalizmu, bylo postrzegane w mym
$rodowisku jako wybor oczywisty, aby nie powiedzie¢ naturalny. Studia miaty te-
oretyczny, w duzej mierze, charakter. W nabywanie na pierwszym i drugim roku

- po przejsciu obowigzkowych dla studentéw wywodzacych sie z tzw. inteligencji
pracujacej praktyk robotniczych®, wiedzy z zakresu anatomii i fizjologii cztowieka,

6 Po spacyfikowaniu w marcu 1968 roku strajkéw studentéw zadajacych zaprzestania represji wobec
intelektualistow wystepujacych przeciw cenzurze i nieprzestrzeganiu konstytucji przez wtadze komu-
nistyczne, z manipulowanym udziatem, oprdcz policji i ZOMO, takze tzw. aktywu robotniczego, za-
ostrzono ,,kurs klasowy” na uczelniach wyzszych wprowadzajac punkty preferencyjne przy przyjeciu
na studia dla mlodziezy wywodzacej si¢ z rodzin robotniczych i chtopskich, obowigzkowe odbywane
pod ideologicznym nadzorem w okresie wakacji praktyki robotnicze dla studentéw z rodzin inteligen-
ckich oraz dodatkowy przedmiot ,,nauki polityczne” na wszystkich kierunkach studiéw.
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psychologii ogélnej i rozwojowej, filozofii (szczgéliwie nie tylko marksistowskiej), hi-
storii o§wiaty i wychowania (uwzgledniajgcej rézne nurty pedagogiczne), pedagogiki
ogolnej i metodologii badan spolecznych (oczywiscie tych opartych na neopozytywi-
zmie), dydaktyki ogdlnej (raczej w instrumentalnym wydaniu) oraz odbywanie prak-
tyk o charakterze wizyt w roznych placéwkach i praca w charakterze wychowawcow
na koloniach letnich dla dzieci, zawieraly jednak mozliwo$¢ spotkania na dalszych
etapach profesor6w konstruujacych na naszych oczach (czy raczej uszach) nauke!
Byly to miedzy innymi teoretyczne podstawy wychowywania, uwzgledniajace wy-
niki amerykanskich badan z zakresu psychologii spolecznej, do budowania szkoty
demokratycznej w niedemokratycznych warunkach (tzw. eksperyment poznanski
Heliodora Muszynskiego), oryginalna logiczna teoria jezyka Jerzego Kmity czy na-
wiazujaca do dorobku Floriana Znanieckiego koncepcja szkoly srodowiskowej w wy-
daniu Stanistawa Kowalskiego.

W zostanie pracownikiem naukowo-dydaktycznym i zarazem nauczycielkg na-
uczycieli w uniwersytecie wpisany byl takze poniekad przypadek. W trakcie studiow
wlaczona zostalam w dziatalno$¢ studenckiego ruchu naukowego (zespdt badan
$rodowiska akademickiego kierowany przez mlodych badaczy z rodzimego insty-
tutu), a promotor mej pracy magisterskiej, kierujacy zakladem pedagogiki szkoty
wyzszej, byt jednocze$nie kierownikiem miedzywydzialowego studium pedagogicz-
nego ksztalcenia studentéw, wiec ja — jako deklarujaca zainteresowania w obszarze
pedagogiki akademickiej (badania postaw mlodziezy wobec nauki stanowity pod-
stawe badan w ramach pracy magisterskiej) — niejako ,,naturalnie” wpasowalam sie,
czy tez zostalam wpasowana w tematyke i sposoby bycia zespolu zajmujacego sie
prowadzeniem zajec z pedagogiki ogolnej dla studentéw kierunkéw nauczycielskich
zdobywajacych w ramach tzw. fakultetu pedagogicznego uprawnienia do nauczania
w szkotach $rednich. To w znacznej mierze uczenie ,,na sucho” okres§lonych w cen-
tralnym programie teorii pedagogicznych uznanych jako kluczowe dla rozwijania
ideologicznie zorientowanych, prowadzonych $§wiadomie, planowo i systematycz-
nie proceséw wychowania i nauczania w szkole - ,,$rednio” zgadzalo si¢ ze studia-
mi teoretycznymi i badaniami podjetymi za sprawg udzialu Kierownika w zespole
w miedzynarodowym projekcie dotyczacym uspotecznienia mlodziezy akademickiej
koordynowanym przez oérodek badan socjologicznych w Wiedniu. Dostep do ory-
ginalnych wydan prac dotyczacych réznic w uczeniu sig, inspirowanych odkryciami
Georga Paska, Hermana Witkina czy Hansa Eysencka, zaowocowal przedstawieniem
pracy doktorskiej na temat indywidualnych strategii studiowania na réznych wy-
dziatach w uniwersytecie funkcjonujacym w warunkach realnego socjalizmu.

Z czasem, dyssatysfakcja wynikajaca z do$wiadczania sprzecznoséci w zakresie
tego, czego ijak ucze, a tym do czego przekonuje sie w wyniku prowadzonych badan,
po okresie przedluzajacego sie urlopu macierzynskiego, zostala pokonana dzieki ot-
warciu ,akademii” w 1989 roku, na konstruktywistyczny dyskurs edukacji szkolnej,
definiujacy inaczej, bo niehierarchicznie, relacje teorii i praktyki.
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W grudniu 1989 roku, z racji przypisania mnie przez nowe wladze Instytu-
tu do zespolu majacego za zadanie oddolne opracowanie adekwatnego do zmiany
ustrojowej programu pedagogicznego ksztalcenia studentéw kierunkéw nauczyciel-
skich, wzielam udzial w konferencji miedzynarodowej, inicjujgcej programy euro-
pejskie w obszarze edukacji, a konkretnie ksztalcenia nauczycieli, przygotowujace
wstapienie Polski do EU (,,Alternatywny model ksztalcenia nauczycieli”, Migtne,
1989, Program LEROPOL). To, czego doswiadczytam ,tam i wtedy” to bylo istotnie,
zgodne z hastem konferencji, alternatywnym spotkaniem naukowym zaréwno pod
wzgledem podejscia, tresci, jak i metod pracy ewokowanej koncepcja refleksyjnej
praktyki w ujeciu Donalda Schona (zamiast stuchania referatéw i ewentualnego wia-
czenia do dyskusji panelowej spotkatam sie z wlgczaniem - jak méwiono - ,,nieco te-
orii” w angazujace warsztatowo dzialania sprzyjajace pomysleniu na nowo podejécia
do ksztalcenia nauczycieli. Dzielenie sie budujacym zaskoczeniem - ,super, ze tak
mozna’ — w rozmowach z innymi uczestnikami szybko przyniosto jednak zapowiedz,
ze ,nie bedzie tatwo”. Wérdd nich byli bowiem profesorowie pedagogiki, ktérzy spe-
dzili jaki$ czas w USA i rozumieli istote¢ progresywistycznego przesuniecia w eduka-
cji, ale wystepowali tez przedstawiciele dydaktyk szczegdtowych, ostrzegajacy przed
efektem upodobnienia absolwentéw polskich szkét do uczniéw szkdt publicznych
w UK czy USA, ktérzy ,,na ogdt nie majg porzadnie usystematyzowanych wiadomo-
$ci” z gtéwnych szkolnych przedmiotéw. Najbardziej entuzjastycznie nastawionymi
do projektu zmian osobami okazaly si¢ nauczycielki i nauczyciele nowotworzonych
na bazie dotychczasowych pomaturalnych studiéw nauczycielskich kolegiéw eduka-
cji wezesnej i uczenia jezykow obcych. I to oni stanowili potem trzon grup roboczych
wypracowujacych we wspotpracy z ekspertami z krajowych oraz zagranicznych uni-
wersytetow zreby inaczej” definiowanego programu szkoly.

Obecnie, wbrew wyrazanemu niekiedy w przestrzeni publicznej oczekiwaniu,
ze ciaggle uczenie sie¢ winno przynosi¢ ,konkretny” efekt finalny, to dokonywane ,,z”
i ,w” pamieci podsumowanie mych zawodowych dokonan, daje nie tyle podstawe
do odtrabienia sukcesu, co do stawiania pytan o to, co si¢ z nami, wspotpracujacymi
badaczami i nauczycielami stato? Dlaczego poktady energii uruchomione w okresie
zmiany ustrojowej nie przeksztalcily si¢ we wspolne budowanie, ponad polityczny-
mi podziatami, adekwatnego do nowej sytuacji potencjalnego rozwoju, w znaczeniu
indywidulanym, wspolnotowym i calego spofeczenstwa®, Reyowskiego milodziezy
chowania.

7 Stowo ,inaczej” bylo dla nas kluczem. ChcieliSmy chyba - tak mysle o tym dzi§ - zaznaczy¢ w ten
sposob, ze nie tyle odchodzimy od tego, co nam znane, ale dokonujemy catkowitej transformacji. Po-
twierdzaja to cho¢by tytutowe sformutowania ksigzek, ktore wydawali$émy (zob. np. Lutomski G. (red.),
Uczy¢ inaczej, Poznan, 1994).

8 Taki obraz ZMIANY edukacji byt kreowany przez pedagogéw krytycznych juz w latach go. (zob. Kwie-
cinski, 1991).
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BASIA
Prace zawodowa rozpoczelam jako nauczycielka jezyka angielskiego w 2001 roku.
Kultura krajéw anglosaskich stanowi dla mnie sfer¢ osobistego zainteresowania,
z ktéra utozsamiam si¢ w wielu jej aspektach. Przebywatam w Londynie przez okres
czterech lat jako mioda osoba, co dodatkowo umocnito moje wiezi z tg kultura. Nie
postrzegam jezyka angielskiego za obcy, lecz traktuje go jako narzedzie komunikacji,
ktérym postuguje si¢ zaréwno w kontekscie zawodowym, jak i prywatnym. W chwili
obecnej pozostaje w roli nauczycielki, cho¢ obecnie jako badaczka, daz¢ do zrozu-
mienia wzajemnego oddzialywania teorii naukowych na proces dydaktyczny oraz
procesu dydaktycznego na teorie naukowe. W moich badaniach koncentruje sie
na formalnym systemie edukacji. Jednoczesnie, nie identyfikuje si¢ juz jako nauczy-
cielka jezyka angielskiego. Jest to istotna zmiana, zwigzana z przemiang tozsamoscio-
w3, ktora zaszta we mnie w ciagu ostatnich kilku lat prowadzenia badan naukowych.
Kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego jako jezyka obcego zdobytam
czg$ciowo w trakcie mojego pobytu w Wielkiej Brytanii (TESOL - Teaching English
to Speakers of Other Languages), a takze po powrocie do Polski (DELTA - Diplo-
ma of Teaching English to Speakers of Other Languages, Uniwersytetu Cambridge).
Kwalifikacje te umozliwily mi nauczanie jezyka angielskiego na calym $wiecie i ot-
worzyly wiele drzwi.

DOROTA

Czy to znaczy, ze nie musiata$ dla podjecia tej profesjonalnej dziatalnosci przedsta-
wia¢ dyplomu ukonczenia uniwersyteckich studiéw na kierunku filologia angielska
poszerzonych o fakultet pedagogiczny kolegium nauczycielskiego przygotowujacego
do nauczania jezykéw obcych (co nie bylo mozliwe przed transformacja systemu
polityczno-ekonomicznego ujawniajacego ogromne potrzeby w zakresie tego typu
nauczycieli)?. Twoim atutem bylo to, ze uczylas sie jezyka gléwnie od native’dw,
w naturalnym otoczeniu, i nie byta$ obcigzona ujeta w plasterki, czesto przypadkowo
dobrang wiedzg z zakresu psychologii, pedagogiki i dydaktyki.

BASIA

Doktadnie tak. Na studiach filologicznych dowiedziatabym sie zapewne o literaturze
i historii krajéw anglojezycznych, podczas gdy, sam roczny kurs DELTA uniwersy-
tetu Cambridge skoncentrowany byt na teoretycznym i praktycznym aspekcie na-
uczania jezyka angielskiego oraz umozliwit mi rozpoczecie pracy w zawodzie, czym
bytam wtedy zainteresowana. Na poczatku mojej kariery zawodowej, gdy pracowa-
fam jako nauczycielka jezyka angielskiego korzystatam gléwnie z podrecznikéw oraz
ksigzek adresowanych wprost do nauczycieli i innych materiatéw dydaktycznych,
ktére zawieraly tzw. pomysly na lekcje. W pdzniejszym czasie, gdy rozpoczetam
studia w Dolno$laskiej Szkole Wyzszej na kierunku pedagogika specjalna, zaczelam
zgtebia¢ naukows literature pedagogiczng. Pomimo ze byla ona interesujaca, to jej
akademicki jezyk wydawal si¢ by¢ zawily i pozbawiony praktycznego zastosowania,
w przeciwienstwie do kognitywnie zorientowanej lingwistyki. W zwigzku z tym
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w pdzniejszym czasie, na poczatku swojej drogi badawczej, zwrdcilam swojg uwage
w kierunku Europy zachodniej oraz literatury dotyczacej szeroko pojetego ksztal-
cenia jezykowego w jezyku angielskim. W tym okresie, praktycznie zorientowany
styl pisania bardziej do mnie przemawial. W efekcie zdecydowatam sie na dokto-
rat w Hiszpanii, na Uniwersytecie w Kordobie, ktéry obronitam w listopadzie 2015
roku. Moja praca doktorska koncentrowala si¢ na metodach ewaluacji skutecznosci
wdrazania programoéw ksztalcenia dwujezycznego w kilku szkotach podstawowych
w Europie.

Przez kolejne lata uwaznie studiowalam polska mys$l pedagogiczng. Toczylam
wiele rozméw, zadawatam wiele pytan. Probowalam zrozumieé. Literatury doty-
czacej ksztalcenia jezyka angielskiego nie musialam studiowaé tak pilnie, gdyz jest
ona w Polsce kalkg mysli anglosaskiej z Wysp Brytyjskich, ktdra sie swojego czasu
zachlysneli$émy. Co ciekawe, filologia angielska w Polsce zdominowana jest przez lin-
gwistyke kognitywna zajmujacg sie modelowaniem psychicznych proceséw przetwa-
rzania informacji jezykowej, a filologia romanska czy rosyjska przez teori¢ dyskursu
(Kiklewicz i Wilczewski, 2011, s. 165). My$l pedagogiczna jest wlasciwie nieobecna
w ksztalceniu jezykowym w Polsce. Nauczyciele skupiajg si¢ na strukturach jezyko-
wych oraz ich opanowaniu, kwestie pedagogiczne i spoteczne nie wydajg si¢ mie¢
w tym ujeciu bezposredniego przelozenia. Niemniej jednak, réznorodnosé jezykowa
i kulturowa w dzisiejszym $wiecie, jak i w Polsce, rodzi potrzebe zmiany podejécia
w ksztalceniu jezykowym i odejscia od monojezycznych programéw ksztalcenia.
Jednak w celu dokonania zmian potrzebujemy siegna¢ glebiej i szerzej niz jedynie
do lingwistyki.

DOROTA

Ty odbytas$ studia w ,nowej”, bo funkcjonujacej po wejsciu Polski do UE niepublicz-
nej szkole wyzszej. Réznice — poza tymi epokowymi, ale w powigzaniu z nimi - do-
tycza takze stosunku do teorii pedagogicznych. Twoja droge okresli¢ mozna jako
przejscie od metodycznej literatury anglosaskiej do rozpoznawania i prob ko-
rzystania w prowadzonych projektach badawczo-rozwojowych z pedagogicznej
literatury krajowej. Ja podazatam $ciezka od prob aplikacji makroteorii konstruo-
wanych ,,na miejscu” oraz ttumaczonych zaréwno z jezyka rosyjskiego, jak i jezykow
zachodnich - takze tych, o ktérych dzi§ méwimy, ze byly ,jaskétkami” konstrukty-
wistycznego podejscia w edukacji (wczesny Bruner czy historyczno-kulturowa teo-
ria dzialalnoéci w wydaniu Wygotskiego), do studiowania praktyk edukacyjnych
prowadzacych do mikroteorii badanych fenomenow.

Jezyk naukowego przekazu i jezyk autonomicznego uczenia sie
DOROTA
Wistuchujgc sie w zapis twej drogi zawodowej ,,musze” odnies¢ si¢ do tego, co mowisz

o jezyku naukowego przekazu, o tym, ze nie ulatwia on w naszym krajowym kontek-
$cie autonomicznego uczenia si¢ w profesjach zwiazanych z edukacja, a szczegdlnie
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z nauczaniem. Wydaje mi si¢, ze mamy tu do czynienia z rodzajem pulapki dazenia
do sukcesu, bycia uznang/uznanym w gronie naukowcéw. Wchodzac glebiej w wy-
jasnianie tego stanu rzeczy wroci¢ musze do sygnalizowanego w innych publikacjach
zabetonowania w nowych czy nowo animowanych praktykach quasi-tradycyjnie ro-
zumianej akademicko$ci w ksztalceniu nauczycieli. Redagujac ten tekst z zalozenia
inny niz konwencja artykutéw z badan sprawdzam w niemal kazdym akapicie, czy
nie pisz¢ (pod$wiadomie?) w dawny akademicki sposob. W $wiecie polskiej ,,praw-
dziwej nauki” czesto piszemy bowiem dla kolegéw decydujacych o naszych awan-
sach. Pamietam, jak zastanawialam sie, czy ksiazka z badan w dzialaniu, przygoto-
wana wspOlnie z nauczycielami, adresowana do tego $rodowiska, moze by¢ wlaczona
do dokumentacji dorobku naukowego w postepowaniu habilitacyjnym nie tylko jako
dowdd upowszechniania wiedzy. Niektorzy z recenzentéw w tym przewodzie istotnie
pozycji tej w swych ocenach w ogoéle nie uwzglednili. Pozytywna nan reakeja, traktu-
jaca ja jako zainicjowanie badan nauczycielskich, wystgpita jedynie w opinii profesor-
ki reprezentujacej pedagogike emancypacyjna.

Rozumiem zatem doskonale powody Twego uczenia si¢ na poczatku drogi
z literatury w jezyku angielskim i bariery w korzystaniu z pedagogicznej literatu-
ry krajowej. Wielu z nas — uczestnikéw pierwszych po 1989 roku tzw. programéw
europejskich - zderzajac sie z anglosaska kultura bycia w instytucjach ksztalce-
nia nauczycieli (bezposrednio$¢ relacji podkreslajacej podmiotowos$¢ wszystkich
uczestnikow spotkan, rozne od formalnego komunikowania si¢ naznaczajacego
»uczono$¢” w réznicowaniu pozycji w rodzimych communitas) probowalo si¢ do-
pasowa’ i przenies¢ te rytualy do praktyk na krajowym gruncie. Wydaje si¢ jed-
nak, ze (przynajmniej mnie) nie do konca udalo si¢ zapobiec, aby dbalos¢ o nauko-
wos¢ mego pisarstwa nie niosla zagrozenia w postaci nadmiernego stosowania, bez
podprowadzen czy wyjasnien, termindw, ktére moga by¢ postrzegane jako zargon
akademicki.

BASIA

Zdecydowanie tak, mozna to zaobserwowa¢ na przykladzie monografii publiko-
wanych przez wybitnych badaczy specjalizujacych si¢ w edukacji, zwlaszcza w Au-
stralii. Te publikacje nie tylko s3 napisane w jezyku i terminologii edukacyjnej
zrozumialej dla nauczycieli, ale s3 réowniez wykorzystywane do modyfikacji
podstaw programowych oraz wprowadzania nowych regulacji w prawie oswia-
towym. W ten sposdb, wplywaja one znaczaco na ewolucje materialow edukacyj-
nych opracowywanych przez wydawnictwa, dostarczajac nauczycielom bardziej
adekwatnych narzedzi do pracy zmniejszaja dystans miedzy teorig a praktyka pe-
dagogiczna. W kontekscie globalnych wyzwan edukacyjnych, takich jak adaptacja
do szybko zmieniajacego si¢ $wiata cyfrowego, czy potrzeba réznorodnosci i inkluzji
w szkotach, powinni$my, jako badacze, zadba¢ o przestrzen, w ktorej mozemy dzie-
li¢ sie cennymi perspektywami i rozwigzaniami wynikajacymi z badan naukowych,
ktére moglyby pomagaé nauczycielom w radzeniu sobie ze zlozonymi problemami
dnia codziennego w klasie szkolne;j.
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DOROTA

Basiu, Ty rozpoczeta$ dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczng w innym czasie i zdecydo-
wanie w inny sposdéb. Rézny od tego, co bylo moim udziatem. Wecze$nie - w ujeciu
historycznym i biograficznym - do$wiadczyla$ (innego) alternatywnego wobec prak-
tyk, ktdre staly sie Twoim udzialem w okresie szkolnym, sposobu uczenia (si¢). Zna-
mienne jednak jest to, ze biograficzne odkrycie, ze edukacja moze, a nawet powinna,
wyglada¢ inaczej niz w naszym systemie, przypominajace rodzaj intelektualnej epifa-
nii® wystapito w moim i Twoim przypadku dzigki bezposredniemu, uczestniczacemu
kontaktowi z anglosaska, jesli idzie o proweniencje, ideg konstruktywizmu.

BASIA
Wydaje mi sig, ze pierwszy raz, gdy doswiadczytam i zrozumiatam co oznacza $wiado-
ma praca z teoriami naukowymi dotyczacymi organizowania procesu dydaktycznego
w kontekscie ksztalcenia jezykowego w uniwersytecie i w szkole mial miejsce, gdy
w 2021 roku wyjechalam na pieciomiesi¢eczne stypendium Senior Award z Polsko-
-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta do Stanéw Zjednoczonych, a dokfadniej do Texas
Woman’s University. Tak pdzno. Sadze, ze przeniesienie si¢ do innego, nieznanego
kontekstu kulturowego sprawilo, ze baczniej przygladalam sie otaczajacej mnie rze-
czywisto$ci, staralam sie ja poznaé i glebiej zrozumie¢ niejednoznaczno$¢ otaczaja-
cych mnie znaczen, réznic miedzy perspektywami, ktore stanowig ramy odniesienia.
Podczas pobytu w Teksasie spotkalam na swojej drodze badaczy, ktérzy pracowali
z nauczycielami w szkotach oraz doktorantami zatrudnionymi jako nauczyciele
w szkotach, wspdlnie studiujac literature naukows i tworzac rézne przestrzenie edu-
kacyjne dla 0sdb uczacych sie w szkolfach, jednoczeénie analizujac swoje dzialania
i programy ksztalcenia (Muszynska i Gomez-Parra, 2022). Badacze nie opowiadali
o teoriach, sposdb prowadzenia zaje¢ odzwierciedlal wybrane podejscia teoretyczne
oraz zawieral przyklady praktyk szkolnych. Nauczyciele z lokalnych szkot byli zapra-
szani na zajecia w uczelni, aby podzieli¢ si¢ swoja praktyka i opowiedzie¢ z jakimi
teoriami naukowymi pracujg przyczyniajac si¢ tym samym do glebszego poznania
i rozumienia otaczajacej rzeczywistosci szkolnej i pozaszkolnej oraz tego, jaki mamy
na nig wplyw jako pedagodzy. W powyzej opisanym kontekscie nauczyciele-badacze
pracowali gléwnie z teoriami wywodzacymi sie z pedagogiki krytycznej, skupiali sie
na kwestiach sprawiedliwosci spolecznej i wiele czasu poswiecali na dyskusje pozwa-
lajace im zidentyfikowaé i zmodyfikowa¢ dzialania edukacyjne, ktére sprzyjaja wyklu-
czeniu, ze szczeg6lnym naciskiem na prawo 0séb uczacych sie do uzywania swojego
rodzimego jezyka podczas nauki w szkole. Podczas obserwacji jakie prowadzitam
w szkotach zaobserwowatam oprdcz bardzo dobrych - wedlug mnie - praktyk, prak-
tyki edukacyjne, ktére wydawaly sie by¢ wymuszone i stanowily raczej karykaturalny
obraz zastosowania teorii w praktyce (Muszynska, 2022). Odnosz¢ wrazenie, ze stalo
sie tak dlatego, iz nie bylo tam autentycznej potrzeby wprowadzania pewnych zmian.

9 Po ten termin kojarzony ze $wiatem religii czy poezji okreslajacy nazwe objawienia czy niezwyklego
doznania przywolujemy o$mielone nie tylko tworczoscig przedstawicieli literaturoznawstwa, ale i nauk
spotecznych (zob. Kubica, 2019, s. 40-49).
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Nikt réwniez nie rozmawiat o zmianach z dzie¢mi. Jedna sytuacja, ktora utkwita mi
w pamieci odnosi sie do lekeji, podczas ktdrej nauczyciele wdrazali program bilingu-
al buddies, polegajacy na przydzielaniu uczniéw w pary — uczen pochodzenia latinx
i uczen pochodzenia amerykanskiego, aby pracowali ze sobg dwujezycznie. Ucznio-
wie z pochodzeniem imigranckim z Ameryki Lacinskiej mieli méwi¢ w jezyku hi-
szpanskim, a pozostali w jezyku angielskim, tak aby sie od siebie wzajemnie uczy¢.
Idea dobra, jesli chodzi o uczenie si¢ jezykdéw, pod warunkiem, zZe uczniowie méwiacy
po hiszpansku nie znaja lub stabo znajg jezyk angielski. W tym przypadku wszyscy
mowili do siebie ptynnie w jezyku angielskim, a przyjeta formuta stata si¢ wymuszong
fikcjg edukacyjng. Uczen powinien mie¢ prawo uzywaé swojego jezyka rodzimego
w szkole, oczywiscie, ale nie mozna mu tego narzucac.

Z CZYM SIE MIERZYMY AKTUALNIE
o z mysleniem czym jest a czym moZe/powinien byc¢ jezyk w edukacji

BASIA

Od poczatku swojej pracy badawczej interesuje sie projektowaniem procesow ksztat-
cenia oraz programami ksztalcenia jezykowego, dwujezycznego, osadzonymi w rdz-
nych tradycjach i kontekstach na $wiecie. W celu zgtebienia réznych perspektyw,
analizuje programy ksztalcenia jezykowego, dwujezycznego, ogolnego oraz te skie-
rowane do mniejszoséci narodowych wraz z ich podwalinami teoretycznymi.

W Polsce mozna dostrzec wyrazna opozycje wobec implementacji zmian
w dziedzinie ksztalcenia jezykowego, zwlaszcza gdy wybrane podejécie nie posia-
da fundamentéw w lingwistyce stosowanej. Ponadto, napotyka sie na trudnosci
zwiazane z publikacjg artykuléw naukowych w czasopismach dedykowanych prob-
lematyce ksztalcenia jezykowego, jesli perspektywa teoretyczna nie pochodzi jedynie
z lingwistyki.

Ksztalceniem przedmiotowo-jezykowym w Europie w kontekscie pracy w jezyku
obcym na lekcji przedmiotowej zajmujg sie gléwnie lingwisci. Natomiast tematyka
ksztalcenia przedmiotowo-jezykowego w Europie zwigzana z pracg w jezyku drugim
dla uczniéw migrantéw i uchodzcow jest marginalizowana, podobnie jak ich jezyki
rodzime, ktére przypisywane s3 do sfery pozaszkolnej. Uczniowie ci kierowani sg
na dodatkowe lekcje jezykowe, aby mogli uczestniczy¢ w lekcjach przedmiotowych
w jezyku szkolnym. Mozna jednak czerpigc z literatury naukowej wprowadzi¢ ja-
kosciowe zmiany w formule ksztalcenia jezykowego uczniéw migrantéw, chociazby
poprzez podejscie alfabetyzacji dwujezycznej (Stewart i Muszynska, 2023).

W ciagu ostatnich kilku lat zaobserwowano pewng zmiane w my$leniu o ksztat-
ceniu przedmiotowo-jezykowym na wszystkich poziomach ksztalcenia. Zmiana
ta wigze si¢ z uznaniem, ze kazdy nauczyciel pelni takie role nauczyciela jezy-
ka. Co ciekawe, Doroto, pisatas o tym juz w 1994 roku w ksigzce Edukacja poprzez
jezyk w odniesieniu do edukacji wczesnoszkolnej. Obecnie, nurt ten przesunat sie
w kierunku problematyki sprawiedliwosci spolecznej w kontekscie edukacji w Sta-
nach Zjednoczonych, gdzie ksztalcenie jezykowe, dwujezyczne, opiera si¢ na fun-
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damentach antropologii jezykowej, natomiast w Europie skierowat si¢ ku obszarom
lingwistyki i psychologii kognitywnej, co wprowadza réznice w projektowaniu pro-
graméw ksztatcenia dwujezycznego. Kazdy przedmiot szkolny mozna okresli¢ jako
przedmiotowo-jezykowy, ze wzgledu na obecnos$¢ tre§ci merytorycznych oraz ele-
mentéw jezykowych. Niezaleznie od tego, czy przedmiot jest prowadzony w jezyku
ojczystym, obcym, czy tez drugim, a nawet bez wzgledu na to, czy nosi nazwe ,,jezyk
obcy’, zawsze zawiera powyzszej wspomniane elementy.

DOROTA

Opdr wobec zmian w ksztalceniu jezykowym (jezyki obce), jesli perspektywa nie po-
chodzi z lingwistyki, jest powigzany (wynika) z faktem niezmienienia po 1989 roku
systemu ksztalcenia nauczycieli w Polsce, a konkretnie akademickiego modelu ksztal-
cenia nauczycieli. Pisatam o tym z pozycji wspotuczestnika hybrydowej w istocie (bo
nie systemowej) zmiany (Golebniak, 1998) podnoszac problem (i podajac stosowne
statystyki) marginalizowania w praktyce tego komponentu studiéw uniwersyteckich.
Dominujacy w ksztalceniu prowadzonym na kierunkach studiéw, odpowiadajacych
poszczegblnym przedmiotom szkolnym (filologicznych, matematyczno-przyrodni-
czych i historii), model paralelny, opierajacy zajecia z przygotowania pedagogiczne-
go na osobach reprezentujacych inne niz kierunkowe wydzialy i dyscypliny, utrudnia
wspolprace wszystkich uczestniczacych w procesie ,,nauczycieli nauczycieli”, a zbiu-
rokratyzowane odbywanie praktyk, pozorujace zaledwie wigzanie teorii z praktyka,
na co wskazujemy ze Stawomirem Krzychalg w raporcie opracowanym na podstawie
szerokich badan prowadzonych pod egida KNP PAN (Gofebniak i Krzychala, 2015),
to gtéwne przyczyny tego stanu rzeczy. Stad, wielu decydentéw z kierunkéw nauczy-
cielskich, majacych niekiedy jeszcze w pamieci epizod socjalistycznego modelu ro-
dziny i szkoly wystepujacego w ich wlasnym studiowaniu w ramach fakultetu peda-
gogicznego, buduja przekonanie, ze ,,prawdziwa’ czy uzyteczna nauka o nauczaniu
pochodzi wylgcznie z dydaktyk szczegdtowych. Dodajmy, ze o ile model integracyj-
ny wystepujacy w Polsce tylko na wydzialach pedagogicznych i dotyczacy edukacji
elementarnej i jako taki nie poddawany krytyce z przynajmniej pierwszego z wy-
mienionych punktéw widzenia, to realizowanie modelu konsekutywnego poprzez
studia podyplomowe czesto w formule zaje¢ zaocznych, a niekiedy poza systemem
akredytacji, ktory badalby realne spelnienie przez podmioty prowadzace wymogdw
formalnych zwigzanych na przyklad z prowadzeniem badan naukowych w dziedzi-
nie edukacji, wymagaloby bardziej szczegétowych rozpoznan.

A tak na marginesie podziele si¢ anegdota. Po niestandardowym, jesli idzie o for-
mule, wydaniu wspominanej juz ksiazki, w ktorej jako opartej na badaniach w dzia-
taniu, oddatam glos wszystkim ich uczestnikom, a wiec nauczycielom akademickim
i szkolnym, ekspertom, samorzadowcom, studentom i uczniom, dzielacym si¢ swy-
mi spostrzezeniami co do mozliwoéci takiego wspierania przejécia w edukacji wezes-
nej, uyyjmowanej w ramach przedmiéw nauczania do ksztalcenia wspierajacego dzia-
talno$¢ badawczg uczniéw integrujaca wiedze z réznych dziedzin (przyrody, sztuki,
lingwistyki, matematyki) przez korzystanie z jezyka jako narzedzia komunikacji
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i my$lenia, spotkana przypadkiem kolezanka — wyktadowczyni w uniwersyteckim
kolegium nauczycielskim jezyka angielskiego — pogratulowala mi ,,dzieta” méwiac
~wprawdzie siegajac na potke w ksiegarni odniostam tytul (Edukacja poprzez jezyk)
do mej specjalnosci (czyli nauczania jezyka obcego), ale naprawde zaciekawilo mnie
to szersze podejécie’.

o wymagajgcym rekonceptualizacji zwigzkom z praktykgq i praktykami

DOROTA

W trakcie pierwszego okresu pracy w UAM jako nauczycielka pracowalam ,,przy
tablicy” zaledwie rok (bezposrednio po ukonczeniu studiéw uczytam historii w wiej-
skiej szkole podstawowej). W zajeciach na tzw. kierunkach nauczycielskich tresci
skupiatam si¢ bardziej na akademickiej formule zapoznawania studentéw - zgodnie
z centralnym programem - z obowigzujacymi teoriami i koncepcjami, niz na teore-
tycznym przepracowywaniu gromadzonych doswiadczen z praktyki.

Dopiero, kiedy powstaly warunki do oddolnego, podejmowanego w malym,
powolanym ad hoc zespole, ksztaltowania pracy edukacyjnej z przyszlymi nauczy-
cielami, oparlam dydaktyke akademickg na badaniach prowadzonych wspdlnie
ze studentami i kolezankami z uczelni, a takze nauczycielami/nauczycielkami i do-
radczyniami z innych o$rodkéw ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, w ramach
projektéw europejskich i ministerialnych przygotowujacych m.in. grunt do wpro-
wadzenia ksztalcenia zintegrowanego w edukacji wczesnej i uczenia metoda pro-
jektu w gimnazjach (zob. Golebniak, 2002; Gotebniak i Teusz, 1994, 1999). To zapo-
$redniczone poniekad dzialanie w szkotach kontynuuje do dzis. Stosujgc na co dzien
konstruktywistyczny paradygmat w prowadzeniu zaje¢ na uczelni, przeksztalcajac
tzw. praktyki asystenckie w szkotach w prowadzenie etnograficznych badan tereno-
wych, towarzyszac dyplomantom w badaniach w dziataniu stanowiacych podstawe
ich prac licencjackich, magisterskich czy wienczacych studia podyplomowe (zob.
np. Gofebniak, 2023), mam poczucie wspdtuczestniczenia w pojawianiu si¢ ,,babli”
zmiany paradygmatycznej w szkole. Czy bylo/jest to dzialanie znaczace w szerszej
skali? Na pewno nie! Zatuje, ze dotad nie udalo sie wprowadzié¢ systemowej, rzeczy-
wistej a nie pozorowanej wspolpracy szkot i uniwersytetu w ksztalceniu nauczycieli
(zob. Golebniak i Krzychala, 2014), Ze nie zadbano nawet o to, aby w nawigzaniu
do dawnych szkdt ¢wiczen funkcjonujgcych przy seminariach a pdzniej liceach pe-
dagogicznych, rozwija¢ szkoty typu laboratoria czy kliniki.

BASIA

Zgadzam sie, ze kwestia praktycznego wymiaru studiéw nie dotyczy jedynie aspek-
tow ksztalcenia studentéw w obszarze przedmiotéw metodycznych, gdyz te czesto
s3 prowadzone przez nauczycieli praktykow. Jednak metodyka nauczania to jedynie
jedna z wielu sktadowych calego procesu edukacyjnego. Z kolei badacze zajmujacy
sie teoriami naukowymi czesto nie majg do§wiadczenia zawodowego na I, II czy III
etapie edukacyjnym, co potencjalnie moze wplywaé zaréwno na ich wiarygodno$é
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w oczach (przyszlych) nauczycieli, jak i na ich zdolno$¢ do efektywnego integrowania
wybranych teorii naukowych z praktyka edukacyjna. Zjawisko to moze przyczyniaé
sie do poglebiania rozdzwigku miedzy teorig a praktyka. Z kolei, sprawa, ktéra budzi
moje zaniepokojenie, to obserwacja, ze metodycy, aktywni w codziennej pracy z na-
uczycielami oraz czesto ze studentami, nie operujg teoriami naukowymi w projek-
towaniu proceséw ksztalcenia. Procesu budowania tzw. teorio-praktyki odpowied-
niej dla danego kontekstu edukacyjnego nie przepracowuje sie raczej ze studentami
na studiach. Innymi stowy, méwimy wiele o teoriach oraz wptywie jaki mogg mie¢
na proces ksztalcenia i na tym poprzestajemy nie przechodzac do projektowania te-
orio-praktyki, a umiejetnos¢ ta mogtaby poméc (przysztym) nauczycielom tworzyé
$ciezki ksztalcenia, programy szkolne. Stad, nauczyciele czesto traktuja teorie nauko-
we jako nieprzydatna ciekawostke.

W szkole dobrze widziana i oceniana jest powierzchownos¢ aplikacyjna. Kil-
ka lat temu obserwowatam lekcje nauczania zintegrowanego w szkole podstawowej
w Polsce, na ktéra nauczycielka przyniosta cale opakowanie papieru toaletowego. Lek-
cje obserwowalam ja i dyrektor szkoly. Przebieg wygladat nastepujaco: nauczycielka
poprosita uczniéw o przejscie na dywan, nastepnie zadala im pytanie o to, kto jest
glowa rodziny. Po szybkim ustaleniu, Ze jest to ojciec, nauczycielka przeszta do po-
dzielenia uczniéw na grupy trzyosobowe nie méwigc im po co majg na te grupy by¢
podzieleni. Nastepnie, poprosilta kazda z grup o wykorzystanie papieru toaletowego
do zawinigcia si¢ nim oraz skakania z dywanu do tablicy. Bez opisania sensu zadania,
bez dania uczniom czasu na zastanowienie si¢ w jakim celu i jakie strategie wyko-
rzysta¢. Zadanie to nie miato réwniez zakonczenia, zadnego komentarza. Uczniowie
zostali poproszeni o posprzatanie podartego papieru, powr6t do tawek i §ledzenie
wzrokiem czytanki o rodzinie, ktérg nauczycielka przeczytata na glos. Po zakoncze-
niu lekeji, dyrektor powiedziala do mnie: Widzi pani jaka twdrcza nauczycielka.

Niejasny obrzgdek,

Tajemnica w powietrzu,

Kurtyna niewiedzy

Powyzsze dziatanie $rednio mieéci si¢ nawet w definicji wspdlczesnej mainstre-
amowej dydaktyki, ktéra warunkuje zaistnienie uczenia si¢ jako reakcji na dziatania
nauczyciela (Klus-Stanska, 2021) i moze stuzy¢ jako przyklad metodyki pozbawionej
jakichkolwiek uzasadnien teoretycznych.

DOROTA

Warto w tym miejscu naszej rozmowy przywola¢ teorie dewelopmentalizmu autor-
stwa Lindy Evans. Otoz ta brytyjska pedeutolozka (tak, wiem, gdyby uslyszata o tej
afiliacji, zapewne nie wiedzialaby o co chodzi; termin ten w anglosaskim dyskursie
naukowym nie wystepuje) podkresla ,amalgamatowy” charakter profesjonalizmu
w nauczaniu. Méwi ona mianowicie o trzech stanach jego ,urzeczowiania’, a wiec
o profesjonalizmie ,,rekomendowanym” (przez teoretykéw i badaczy edukacji), ,wy-
maganym” (w $wietle przyjetego w panstwie programu szkolnego) oraz tym, ktéry

26



Miedzy wtedy a teraz. Wyimki z miedzypokoleniowej duoetnografii akademickich...

sjest odgrywany” (enacted) w realnej szkole (Evans, 2003). Badania etnograficzne re-
alizowane w ramach pracy doktorskiej jednej z moich doktorantek (Ostoja-Solecka,
2016) ukazaly wyraznie, jak na poziomie sceny edukacyjnej poznane w trakcie stu-
diéw i szkolen teorie pedagogiczne z jednej strony i urzedowe wymagania z drugiej,
kontrastowane z indywidualnymi doswiadczeniami przepracowywanymi w kultu-
rze pokoju nauczycielskiego, utrudniajg konstruowanie tzw. nowego, bo otwartego
na zmiane, usytuowania/roli teorii w dzialaniu, profesjonalizmu nauczycieli (Goleb-
niak i Zamorska, 2014).

o brakiem odpowiednika anglosaskich curricular studies

BASIA

Czynnikiem, ktdry takze przyczynia sie do braku zmian w edukacji jest brak od-
powiednika anglosaskich curricular studies. Istnieje potrzeba zacie$nienia wspot-
pracy miedzy badaczami z réznych dyscyplin i osobami projektujacymi programy
ksztalcenia. Warto réwniez zastanowi¢ si¢ nad przyczynami, dla ktérych autorzy
programow szkolnych nie zawsze sg zwigzani z badaniami naukowymi. Moze to wy-
nika¢ z pewnego rodzaju hierarchii w srodowisku akademickim, w ktérym zajmo-
wanie si¢ badaniem programéw ksztalcenia i nauczania nie jest postrzegane jako
»najwyzsza® forma naukowosci. To podejécie jest jednak dyskusyjne, poniewaz pro-
gramy ksztalcenia maja bezposredni wplyw na praktyke pedagogiczng i sg kluczo-
we dla efektywnosci procesu nauczania i uczenia si¢ oraz stanowig one fundament,
na ktérym opiera si¢ praca zawodowa nauczycieli. Dlatego tez wazne jest, aby two-
rzenie tych programoéw bylo oparte na solidnych badaniach i dowodach naukowych,
ktére moga przyczyni¢ sie¢ do poprawy jakosci edukacji i lepszego przygotowania
nauczycieli do wyzwan wspolczesnego $wiata. Wspieranie badan typu curricular stu-
dies i promowanie wspétpracy miedzy teorig a praktyka pedagogiczng moze przy-
nie$¢ znaczace korzysci dla systemu edukacji w Polsce, poprawiajac efektywno$¢ na-
uczania, rozwijajac umiejetnosci i kompetencje uczniéw oraz podnoszac standardy
ksztalcenia nauczycieli. O powyzszym, jak i o braku rozwijania w Polsce curriculum
studies mowila w Akademickim Zaciszu profesor Klus-Stanska. Pisala réwniez o tym
w 2003 roku w rozdziale pt. ,,Monolog znaczen — Slepa uliczka szkolnego przekazu
kultury” (Klus-Stanska, 2003).

DOROTA

Tak, encyklopedyzm jest ciagle zywy! Brak studiéw ,,nad” i ,w” programie oraz wy-
nikajacych z nich praktyk w zakresie zardwno stanowienia, jak i wprowadzania wy-
negocjowanych w sferze publicznej podej$¢ do szkolnego programu w zycie, wynika
nie tylko z centralizacji i upolitycznienia zarzadzania o$wiatg ograniczajacych
autonomie¢ nauczycieli w pelnieniu zadania polegajacego na autorskim opraco-
wywaniu programu (zob. Sliwerski, 2023), ale i z kulturowej quasi-tradycji dydak-
tycznej w zakresie jego tworzenia. Obecnie, wobec prac ministerstwa nad ,,cieciem”
zapiséw podstaw programowych rozgorzata ponownie dyskusja nad tym, co w ,,pod-
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stawach” jest zagrozone (czytaj: ktora konkretnie lektura czy jaki rodzaj zadania do-
mowego), a nie debata o tym czyja i po co jest, moZe czy powinna by¢ szkota.

Na to, iz opracowywanie programu (w naszych warunkach, czytaj: podstaw pro-
gramowych) jest/bywa/powinno by¢ bardziej negocjowane lokalnie niz wdrazane
literalnie, na co zwracam uwage w moim autorskim rozdziale zawartym w wydawa-
nym pod redakcja Profesoréw Kwieciniskiego i Sliwerskiego od 2004 do 2019 roku
przez WN PWN podreczniku Pedagogika. Akceptujac, ze wyrazany przeze mnie
poglad nie jest jedynym czy specjalnie oryginalnym i zach¢cajac do dyskusji (struk-
tura i narracja rozdzialu uwzglednia wieloparadygmatycznos¢ wspolczesnej teorii
ksztalcenia), poza danymi z wydawnictwa co do wynikéw sprzedazy przeliczanych
na autorskie honorarium nie mam zadnych, poza tak konkretnie odzwierciedlang
poczytnoscig, informacji zwrotnych co do ,trafienia” badz nie z opisem réznych po-
dejs¢, od tych, ktorzy przystepuja co roku do opracowania tzw. materiatu nauczania
i wdrazania tym samym okreslonej koncepcji paradygmatycznej w zycie oraz tych,
ktorzy te procesy animuja i nadzoruja.

o aplikatywnqg swiadomoscig wieloparadygmatycznosci wspolczesnej
dydaktyki

BASIA

Dochodze do wniosku, ze przywiazanie si¢ do jednego paradygmatu w projek-
towaniu procesu ksztalcenia, nawet jesli wydaje si¢ on by¢ niezwykle postepo-
wy i atrakcyjny, moze nie przynosi¢ oczekiwanych rezultatow. W gtéwnej mierze
uwazam, Ze jest to powigzane z jezykiem jakim postugujemy si¢ opisujac procesy
edukacyjne. Jesli myslac o ksztalceniu uzywamy terminéw z paradygmatu obiekty-
wistycznego, takich jak przekaza¢ komus$ wiedze, utrwalié, kontrolowaé, twierdzac,
ze pracujemy metodami alternatywnymi, aktywizujgcymi, to proces ten planujemy
w ten sam sposob co wczesniej i w istocie nic w procesie tym si¢ nie zmienia oprocz
nazewnictwa. Dlatego tez, siegniecie do réznych teorii naukowych i kategorii poje-
ciowych pomagajacych zaplanowaé proces ksztalcenia z wykorzystaniem innej no-
menklatury wydaje sie konieczne. W tym, wedlug mnie, wydaje si¢ tkwi¢ blad logicz-
ny naszych dziatan jako edukatoréw, gdyz pewne sformulowania wyznaczaja nasze
myslenie, sposoby rozumienia i dziatania. Trudno jest jednak zmieni¢ jezyk jakiego
uzywamy opisujac pewne dzialania, sposoby myslenia o edukacji, jesli te zoriento-
wane s3 na wiedze publiczng zaréwno w ksztalceniu przedmiotowym, jak i jezyko-
wym i majg prowadzi¢ do ujednoliconej jej znajomosci przez wszystkich uczniow,
usuwajac samych uczacych sie jako podmioty w procesie uczenia si¢. Podejmowane
sg w szkolach niekiedy proby wlaczania uczniow do procesu ksztalcenia poprzez,
na przyklad, oferowanie im dokonywania pozornych wyboréw tego, czego i jak sie
ucza, nadal przy tym traktujac wiedze jako zbioér wiadomosci, wiedze publiczna, ktd-
rag uczacy sie maja przyswoi¢ (by¢ moze w mniej opresyjny sposob). Napotkatam
szkole podstawowa w Polsce, w ktdrej bylo ponad sto innowacji edukacyjnych.
Wszystkie mialy na celu uatrakcyjnienie procesu przyswajania tresci ksztalcenia
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i zdobywania rozmaitych umiejetnosci przez uczniéw. Owe uatrakcyjnienie nazy-
wam fajerwerkami w edukacji. Jak zgasna, wszystko pozostaje bez zmian, takie
jakie bylo przed ich odpaleniem.

DOROTA

Sadze, ze jest to istotnym powodem zmartwienia promotoréw interpretatywno-
-konstruktywistycznego podejécia do nauczania obserwujacych niski poziom albo
trywialng wrecz aplikatywno$¢ tej grupy paradygmatéw. Mam tu na uwadze dzia-
talno$¢ badawczo-rozwojowa prof. Doroty Klus-Staniskiej i 0s6b z nig wspoélpracu-
jacych, czy tez odwolujacych sie w swej dzialalnosci do szeroko rozumianych teorii
spoleczno-kulturowych z historyczno-kulturowy teorig dziatalno$ci wiacznie (zob.
numer czwarty czasopisma Problemy Wezesnej Edukacji z 2019 roku czy publikacje
zespolu prof. Ewy Filipiak). Wazne, aby probujacy zmienia¢ praktyke nauczyciel/
ka mieli obok siebie ,krytycznego przyjaciela”. Koncepcja ta, cho¢ pochodzaca
z lat 70. minionego wieku z ruchéw na rzecz krytycznej reformy edukaciji (jej autor-
stwo przypisuje si¢ brytyjskiemu badaczowi Desmondowi L. Nuttallowi) wydaje sie
ciagle ,,na czasie”. Chodzi o to, aby ,,nie zabija¢” wyzwalajacej si¢ kreatywnosci, intui-
cji, tego, co bywa okreglane jako ,wiedzenie’, a jednoczesnie wykorzystywaé wlasna
kompetencje do zadawania krytycznych pytan odnoénie podstaw wylaniajacych sie
w dziataniu nowych idei.

BASIA

W trakcie moich biezacych badan nad wykorzystaniem teorii naukowych w pro-
jektowaniu proceséw uczenia (si¢) sklaniam sie ku $wiadomemu i celowemu prze-
mieszczaniu si¢ pomiedzy paradygmatami w dydaktyce. Nauczyciele moga zyska¢
na $wiadomosci paradygmatéw oraz zrozumieniu, kiedy stosowaé rézne podejscia.
Na przykiad, podejécie pluralistyczne, ktdrego jestem zwolenniczka, integruje rdz-
ne paradygmaty na wszystkich poziomach ksztalcenia, w podstawie programowe;j,
programach ksztalcenia oraz indywidualnych lekcjach, co moze prowadzi¢ do bar-
dziej efektywnych wynikéw ksztalcenia (Baker, et al., 2021). Wlasciwe zrozumienie
paradygmatéw edukacyjnych i ich zastosowanie na réznych poziomach programu
nauczania jest kluczowe dla efektywnego planowania i realizacji procesu ksztalcenia.
Nauczyciele powinni mie¢ $wiadomo$¢, jak rézne paradygmaty wplywaja na calo-
$ciowa strukture i organizacje edukacji, aby moéc dostosowaé swoje podejscie do po-
trzeb ucznidéw oraz kontekstu edukacyjnego.

Wskazuje na mozliwo$¢ wykorzystywania pojecia multialfabetyzacji w ksztalce-
niu przedmiotowo-jezykowym, zaréwno na zajeciach jezykowych, jak i przedmioto-
wych, wykorzystujac do tego jezyk ojczysty, jezyk obcy nowozytny lub jezyk drugi
(Muszynska, 2024). Powyzsze umozliwilo mi stworzenie przykltadowego opisu pro-
cesu projektowania ram ksztalcenia zgodnego z zasadami teoretycznymi projekto-
wania sekwencji dziatan edukacyjnych, ktéry tworzy tzw. teorio-praktyke poprzez
sformulowanie rekomendacji dla praktyki (Klus-Stanska, 2018). Uwazam, iz dopiero
w sytuacji, w ktorej uczniowie staja sie cze$cia projektowania procesu ksztalcenia oraz
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aktywnymi uczestnikami, podmiotami w procesie tworzenia wiedzy, nawigzuje si¢
polaczenie pomiedzy celowos$cia dzialan a metodami. Etap planowania przeplata
sie z dzialaniem uczacych si¢, teoria pracuje z praktyka (Muszynska, 2024, s. 88). To,
co wydaje mi si¢ niezwykle ciekawe w teorii multialfabetyzacji Billa Cope’a i Mary
Kalantzis, to stwierdzenie tych badaczy, ze teoria ta powinna nosi¢ miano filozofii
edukacyjnej. To tak, jakby wychodzac z anglosaskich teorii ksztalcenia w swych
poszukiwaniach dotarli niejako do pedagogiki jako interdyscyplinarnej dyscy-
pliny naukowe;j.

DOROTA

Stanowisko, ktore prezentujesz jest interesujgce. Zaintrygowaly mnie szczegdlnie
dwa stwierdzenia. Po pierwsze, zastanawiam si¢, na czym polega to ,,$wiadome i ce-
lowe przemieszczanie sie pomiedzy paradygmatami w dydaktyce” Ja sklaniam sie
do stanowiska reprezentowanego w pracach wspominanej przez Ciebie Doroty Klus-
-Stanskiej o odrebnosci gléwnych typéw paradygmatéw we wspoltczesnej dydakty-
ce, na poziomie meta, a wiec rozumienia, czym jest i jak jest budowana wiedza, jak
wystepuje, czy jak jest traktowana, na czym polega uczenie si¢, kim jest uczen i jak
definiowana zatem jest rola nauczyciela. I o ile zrozumialte wydaje si¢ poruszanie si¢
miedzy paradygmatami zaliczanymi do niescjentystycznych, a wiec miedzy inter-
pretacyjno-konstruktywistycznymi i transformacyjnymi w wersji krytyczno-eman-
cypacyjnej, to sprawa nie wydaje sie tak oczywista z przesunieciami, czy jak méwisz
»przemieszczeniami” si¢ miedzy nimi a paradygmatami o scjentystycznej prowe-
niencji, fundowanymi na obiektywistycznej koncepcji wiedzy i behawiorystycznych
teoriach uczenia sie. Wydaje mi sie, ze podobnie jak w odniesieniu do wspolpra-
cy paradygmatéw w badaniach edukacyjnych mozemy moéwié raczej o korzysta-
niu z wybranych technik i to w okre§lonym zakresie. W kazdej dyscyplinie czes¢
wiedzy ma charakter bierny, wiec nawet przyjmujac konstruktywistyczna koncepcje
uczenia si¢ wykorzystywanie na przyklad mnemotechnik wspomagajacych zapamie-
tywanie jest czesto stosowane.

Po drugie, zastanawiam sig, czy przywolywane przez Ciebie anglosaskie strategie
dydaktyczne majg charakter przejscia ,,od do’, czyli od dotychczas aplikowanej teorii
ksztalcenia (jakiej, budowanej na jakim paradygmacie, kognitywistycznym?) do te-
orii okre$lanej jako multi-alfabetyzacja, czy tez mamy do czynienia z transformacja
wymykajaca sie dotychczasowym typologiom.

BASIA

Chodzi mi o organizacje calego procesu ksztalcenia, a nie o laczenie réznych para-
dygmat6w na jednej lekcji. Na pojedynczej lekcji mozliwe jest przemieszczanie sie
pomiedzy wybranymi technikami i narzedziami pracy charakterystycznymi dla réz-
nych paradygmat6w i przechodzenie migdzy nimi. Natomiast, osobiscie to do czego
sie odnosze nie dotyczy zmiany technik i narzedzi pracy na lekcji, a raczej zapro-
jektowania odrebnych, nazwijmy to cyklow lekeji, z ktérych kazdy bedzie opieraé
sie na konkretnym paradygmacie edukacyjnym. Wydaje mi sig, Ze takie podejscie
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moze zapewni¢ uczacym si¢ bardziej spojne i sensowne doswiadczenie edukacyj-
ne. Przedstawitam to podejécie w swojej ostatniej ksigzce jako proces projektowania
ram ksztalcenia w multialfabetyzacji przedmiotowo-jezykowej (Muszynska, 2024,
S.109-112).

Ot6z, w multialfabetyzacji przedmiotowo-jezykowej méwimy o aktywnym two-
rzeniu wiedzy (wiedzy jako dziataniu). Osoby uczace traktuje si¢ jako autonomiczne
jednostki posiadajace wlasny sposob spogladania na $wiat, jego rozumienia i inter-
pretowania, zdolne do samodzielnego doskonalenia si¢ i uczenia. Nadawanie sen-
su i tworzenie nowych znaczen jest zawsze powigzane z wlasnym doswiadczeniem,
podmiotowoscig i tozsamos$cia w intersubiektywnej przestrzeni pomiedzy. W kon-
tekécie projektowania procesu ksztalcenia, kluczowym elementem w multialfabety-
zacji jest rozwazenie sposobu, w jaki jednostka konstruuje znaczenia i nadaje sens
réznym aspektom swojego doswiadczenia. Konieczne jest wykorzystywanie kultu-
rowych narzedzi my$lenia i tworzenia osob uczacych si¢. Planujac tok ksztalcenia
przez pryzmat nadawania znaczen musimy przyja¢ inng perspektywe i to wydaje mi
sie tak istotne w tej teorii, i tak praktyczne i zasadne dla procesu uczenia (si¢). Istotne
wiec wydaje si¢ pie¢ pytan jakie cztowiek zawsze sobie zadaje, by nadaé sens jakie-
mus zjawisku czy sytuacji (Cope i Kalantzis, 2020):

O co w tym chodzi?

Kto lub co to robi?

Co trzyma to wszystko razem?

Z czym jeszcze jest to powigzane?

Po co to jest?

Pytania te odnosza si¢ do form mys$lenia i dzialania wspierajacych partycypacyj-
ny proces nadawania sensu poprzez reprezentowanie znaczen (osoby odkrywaja to,
co spoteczne, aby nada¢ temu osobiste znaczenia), komunikowanie (form myslenia
i dzialania wytworzonych przez innych) oraz interpretowanie (nadajemy sens zna-
czeniom znalezionym w formach komunikacji multimodalnej - interpretacja pocia-
ga za sobg zawsze nowa reprezentacje znaczen, nigdy nie jest transmisjg znaczen).
Formy mys$lenia i dzialania, zaréwno ksztaltuja, jak i ograniczajg znaczenia. Potrzeba
wiec multimodalnosci jako funkcjonalnego wyrazania réznych znaczen.

Podejscie multialfabetyzacji zorientowane na nadawanie znaczen wymusza nie-
jako inng logike planowania procesu ksztalcenia, ktéra wymaga wlaczenia do tego
procesu kazdorazowej aktywacji wiedzy osobistej uczniéw przed kontaktem z wie-
dzg publiczna; stworzenia codziennej przestrzeni dla uczniowskich strategii rozu-
mowania w zderzeniu z problemem, ale i stawiania nowych probleméw; wilaczenia
jezyka osobistego uczniow w tok lekcji; budowania przestrzeni do partycypacyj-
nego nadawania sensu pomiedzy podmiotami, ktére zyja w $wiecie i dla ktérych
rzeczy maja znaczenie (Klus-Stanska, 2019;). Uczestnicy angazuja sie afektywnie,
doswiadczalnie, poznawczo, stale dazac do zrozumienia zaréwno $wiata, jak i sie-
bie nawzajem. W dialogowej strefie miedzyosobowe sposoby wymiany pomiedzy
uczestnikami dotycza mysli, uczué, potrzeb i nastawienn wyrazajacych ich indywi-
dualne, wewnetrzne $wiaty (Muszynska, 2024, s. 34). W istocie prowadzi to do tzw.
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trzeciej przestrzeni, w ktdrej poprzednie do$wiadczenia i rozumienie uczestnikow sg
rekonstruowane (Bhabha, 1994). To wlasnie rekonceptualizacja danego zagadnienia
w $wietle wlasnych przezy¢ staje si¢ miejscem polaczenia teorii i praktyki. W ujeciu
tym i ramach ksztalcenia, nie ma miejsca na monolog poje¢ (Klus-Stanska, 2003),
gdyz w tworzeniu znaczen zawsze jest obecny cel i intencja, refleksja danej osoby
(Cope i Kalantzis, 2020). Podejscie to wymaga odejscia od hierarchicznego ujmo-
wania relacji teorii i praktyki, roli nauczyciela i osoby uczacej sie oraz rozszerzonego
spojrzenia na praktyke edukacyjng, wiedze¢ jako dzialanie (Muszynska, 2024, s. 115).
Tresci z jakimi pracujemy na zajeciach powinny stanowi¢ bodziec do dziatania i my-
$lenia, integrujagc rozumienie z dzialaniem i byciem w $wiecie. W podejéciu tym nie
uda nam sie wiec zaplanowa¢ wszystkich treéci szczegétowych na zajecia, nie da sie
tez wszystkich uczacych sie uczy¢ tego samego, tyle ze w atrakcyjniejszy lub inny,
nazwijmy to zindywidualizowany sposob. Gdy etap planowania przeplata sie z dzia-
taniem uczacych sie 0sob, nie da si¢ wszystkiego szczegélowo zaplanowad i przewi-
dzie¢. Swiadome korzystanie z réznych teorii naukowych zwigzanych z projektowa-
niem procesu ksztalcenia oraz wlaczenie 0s6b uczacych sie¢ w proces projektowania
ksztalcenia wydaje sie najbardziej obiecujaca droga rozwoju dydaktyki.

DOROTA

W ksiazce z 2021 roku, adresowanej do akademickich edukatoréw nauczycieli,
poswieconej dyskusji paradygmatéw wystepujacych w podejsciu spoleczno-kul-
turowym wyjasniam swe stanowisko w interesujacej nas tu sprawie w konwencji
punktowania staboéci tych paradygmatéw, od ktérych uwazam, warto odej$¢, bo
za bardzo zdominowaly nasza praktyke, a wiec gléwnie normatywnych i instrukcyj-
nych, przy zdawaniu sprawy z trudnosci odniesienia wprost do edukacji systemo-
wej paradygmatu humanistycznego czy libertarianskiego. Te bowiem, niezaleznie
od potencjalu inspirowania zmiany myslenia o istocie edukacji, o czym przekonuja
nas teksty takich autoréw/reformatoréw jak Ryszard Lukaszewicz, Bogustaw Sliwer-
ski czy Katarzyna Gawlicz, pozostang jednak alternatywa. Ukazujac przejscie czy
obserwujgc szerokos$¢ palety (konstruktywizm nie jedno ma wszak imie) i proce-
sy wzajemnego aplikacyjnego zachodzenia na siebie paradygmatdéw o kognitywnej,
socjologicznej i kulturowej proweniencji, warto podkresla¢ mozliwo$¢ dokonywa-
nia wyboréw, ale w okres§lonych ramach. W rozdziale ksigzki wydanej pod redak-
cja Doroty Klus-Stanskiej jako drugi, aplikacyjny tom podrecznika Paradygmaty
w dydaktyce. Mysle¢ teorig o praktyce, czynie to wyrazniej (Golebniak, 2024). Ale
moze to nadmierne dazenie do puryzmu wynika z mej biografii? Miesci sie¢ w tym,
co Zbigniew Kwiecinski opisuje jako wleczony za sobg ogon przesziosci (Kwiecinski,
2019)*°? Moze w moim i mych réwiesnikéw przypadku, konstytuowany on jest nie
tylko przez wdrukowane w okresie wlasnej edukacji i we wczesnym etapie rozwoju

10 Zbigniew Kwiecinski uzyt tej metafory w wystapieniu otwierajacym obrady X Ogélnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego 18 wrzesnia 2019 r. (Kwiecinski, 2019). Tytul wystapienia nawigzywat do sformuto-
wania Mikolaja Kozakiewicza (1994, s. 92); zob. Kozakiewicz M. (1994), Wychowanie do demokracji
w okresie wielkiej zmiany, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 2, s. 89-98.
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zawodowego gleboko osadzone mentalnie, ugruntowane kulturowo, zasady grama-
tyki szkolnictwa®, ale i rodzaj traumy okresu transformacji. Intrygujace wydaje si¢
pytanie, czy ciagle upewnianie sie, gdzie jeste$my, co jeszcze mozemy/powinni$my
robi¢ w podazaniu za ,tymi, ktérych stuchamy™?, dotyczy tylko mego pokolenia
okresu przetomu. Dlaczego jednak mlodsza generacja pedagogéw akademickich,
funkcjonujaca juz w $wiatowej nauce i praktykach edukacyjnych w partnerski w za-
sadzie sposdb, ma czy miewa takze ograniczone pole wspierania systemowej zmiany
paradygmatycznej w publicznym systemie edukacji? Na jakie blokady systemowe
napotykaja? Ile jest w tym naszego, ,,starego’, ale trzymajacego si¢ mocno przy wla-
dzy pokolenia, udziatu?
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BETWEEN THEN AND NOW. EXTRACTS FROM AN INTERGENERATIONAL
DUO-ETHNOGRAPHY ON THEORY IN TEACHING

ABSTRACT: he aim of this article is to describe and reflect on the formation of profes-
sional identity and agency of two generations of female educators involved in chang-
ing the academic model of teacher education in Poland.

The presented study, which is an excerpt from a report of a broader research conduct-
ed in the duo-ethnography formula, focuses on the difficulties of transposing the con-
cept of educational work with teacher candidates, described by Dorota Klus-Staniska
as ,thinking theory about practice, to the ground of real school practice, which seems
to be a good tool for strengthening what has been postulated for thirty years both in
the theoretical discourse and in the common educational policy of the state, — of the-
oretical discourse as well as in the common educational policy of the European Un-
ion - a shift from monologism to the creation of conditions conducive to the ,social
construction of knowledge at school’ Through the analysis of the data obtained from
the transcriptions of the author’s interviews, which combine educational work with
participation in international research and development projects carried out using
the Currere method, which emphasises the importance of autobiographical reflec-
tion in the professional development of teachers, the complexity of the background
(in both systemic and community dimensions) to the lack of complicity of the world
of learning and practice in the application of interpretive-constructivist paradigms
in everyday school life is revealed.

KeEYwoRDS: duoethnography, pedagogical theory in educational action, currere,
multi-paradigm in teaching, curriculum studies, multifabrication
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