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ABSTRAKT: Przedmiotem podjetych w artykule analiz i rozwazan jest proba przybli-
zenia wynikéw jakos$ciowych badan (auto)biograficznych i pamietnikarskich, jakie
prowadzitam cyklicznie nad kolejnymi pokoleniami nauczycieli w okresie minione-
go 35-lecia w Polsce. Edycje badan obejmuja lata: 1992-1993, 2002-2004, 20142016
i dotycza pamietnikéw i autobiografii mlodych, w §rednim wieku i starszych nauczy-
cieli oraz ich tekstow nadestanych z calego kraju.

Analizy w powyzszym zakresie zostaly wzbogacone wynikami badan poréwnaw-
czych, mieszanych ilo$ciowo-jakosciowych (rodzaj triangulacji) nad trzema poko-
leniami nauczycieli, przeprowadzonych w latach 1989/90 i poréwnawczo w latach
2014/15.

Whioski i sugestie pedeutologiczne wytyczaja kierunek rozwijania szeroko profi-
lowego humanistycznego i refleksyjnego ksztalcenia nauczycieli jako antidotum
na techniczno-kompetencyjny model nauczyciela o profesjonalizmie zbyt ograni-
czonym wobec nowych wyzwan i zagrozen. Podkreslono ponadto znaczenie meto-
dologii jako$ciowej i refleksyjnej w badaniach nad narracjami nauczycieli, zwlaszcza
w aspekcie ich funkeji krytycznej i emancypacyjne;.

SELOWA KLUCZOWE: nauczyciel, narracja, (auto)biografia, generacja, ksztalcenie na-
uczycieli, metodologia refleksyjna.

1 Poprawiony i uzupelniony tekst wystapienia w ramach wyktadéw Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego.
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WPROWADZENIE

Przeczytatam gdzie$, ze pisarz przez cale zycie tworzy w istocie jedna ksigzke. Nie je-
stem pisarka, lecz nurt jakos$ciowych badan w naukach spotecznych jest bliski, nawet
mozna by zaryzykowa¢, ze tozsamy z nurtem badan w naukach stricte humanistycz-
nych, naukach o sztuce, a w szczeg6lnosci z badaniami nad najwiekszg z tych sztuk

- literaturg piekng. Zatem, trawestujac niejako przytoczong przypowie$¢, moge za-
uwazyd¢, ze ja tez pisze jedna opowiesé, w ktorej snuje w istocie jeden watek, miano-
wicie dociekam tego, czym jest zawodd nauczyciela, czym jest nauczanie i wychowa-
nie, kim jest nauczyciel, co stanowi o nauczycielu i wychowawcy.

Jest to tez opowies$¢ o tym, jak ja postrzegam pedeutologie, jako subdyscypline
pedagogiczna, jaki w niej widze glebszy - spoteczny i kulturowy sens.

W moim podejsciu jest to wiedza o nauczycielu i zawodzie nauczycielskim za-
nurzona w do$wiadczeniach, losach zyciowych i zawodowych, w refleksjach opisa-
nych w narracjach, pamietnikach, autobiografiach, listach i innych wypowiedziach
osobistych nauczycieli, w nauczycielskich opowiesciach. Chciatabym zapropono-
waé nazwanie tego podejécia, czy sposobu uprawiania pedeutologii pedeutologig

»biograficzng”.

W badaniach od poczatku przys$wiecal mi cel - oddanie glosu nauczycielom, pe-
dagogom, pracownikom oswiaty, pokazanie zawodu nauczycielskiego, pracy i zycia
nauczycieli od wewnatrz, od $rodka, z perspektywy podmiotu. Stowem w badaniach
jakos$ciowych.

W badaniach tych nawiazuje do polskich korzeni metodologii jakosciowej, wzo-
rowanej na metodzie biograficznej (autobiograficznej) Floriana Znanieckiego oraz
tradycji polskiego pamietnikarstwa, ktore rozwineto si¢ w polskiej kulturze narodo-
wej, ustalajac niejako pozycje pamietnika jako rodzaju piémiennictwa.

W pamietniku wiecej akcentow kladziono na sprawy spolfeczne, zewnetrzne,
wspolne, wspolnotowe, niz na ,,ja’, co ma zwiazek z charakterem narodowym i pry-
matem spraw spotecznych nad potrzebami indywidualnych obywateli. Taka tez roz-
wijala sie pedeutologia w polskiej pedagogice, socjologii wychowania, Ze wspomne
tu na poczatku badania Jézefa Chatasinskiego, Jana Szczepanskiego, Bronistawa Go-
tebiowskiego i in.
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W tym pamigtnikarskim ujeciu istotne bylo ukazywanie znaczenia nauczycieli
jako srodowiska zawodowego i spolecznego, ich zaangazowania, spotecznej postawy,
etosu, szerszej $wiadomosci swej roli spolecznej i kulturowej, poczucia inteligenckiej
misji, poslannictwa, powolania, ale takze ich indywidualno$ci, warto$ci, aspiracji,
wizji przyszlosci itp. A wszystko to na kanwie opowiedzianych, zapisanych histo-
rii zycia, losoéw zyciowych i zawodowych, realiéw zycia i pracy, przezy¢, sukcesdéw
i porazek.

Tymczasem, co warto tu na marginesie niejako zauwazy¢, w kulturze Zachodu
najwczesniej w piémiennictwie pojawita si¢ autobiografia, ktadac nacisk i wyrazajac

»ja osobowe, co miato zwigzek z demokratycznymi aspektami tamtych spoleczenstw,
w ktorych cale urzadzenie panstwa, urzeddéw, instytucji bylo i jest podporzadkowane
stuzbie osobie, czlowiekowi, obywatelowi, jego potrzebom i aspiracjom.

Glowne kategorie analiz jakie zastosowalam w badaniach to: kategoria pokolenia,
cyklu zycia, cyklu rozwoju zawodowego. Wirod tych kategorii podejscie generacyj-
ne w rozumieniu kulturowo-historycznym - socjologicznym tego pojecia za Marig
Ossowska (1963), uznatam za szczegdlnie wskazane w tych analizach, z uwagi na ra-
dykalizm polskich przemian na przetomie ustrojowym lat 1989/90, co moglo sugero-
wa¢ pytanie o zmiane pokoleniowg w zawodzie nauczycielskim.

Pokoleniowa plaszczyzna analiz umozliwia poznanie tego, jak postrzegaja swoja
role spoleczny, zycie i prace, jakie wartosci cenig oraz do czego dazg nauczyciele
w réznych okresach najnowszej historii. Ich habitus i dalsze losy zyciowe i zawodowe
ksztaltowaty odmienne warunki spoteczno-polityczne, kulturowe i ekonomiczne.

I tu chce nawigzaé do kwestii kontekstu omawianych badan. Czas tych badan
przypada bowiem na kolejne wazne, mozna by rzec dziejowe zakrety w naszej hi-
storii, poczawszy od przelomu ustrojowego 1989 roku (Wielkiej Zmiany - Sztomp-
ka, 1999). Idac dalej, po dziesieciu latach transformacji nastapilo ugruntowanie sie
systemu neoliberalnego i jego odbicie w edukacji (wielka reforma edukacji z 1999
roku), za$ po kolejnych dziesigciu latach - radykalna zmiana polityczno-ideologicz-
na za kadencji Prawa i Sprawiedliwo$ci, w wiekszosci negujaca wprowadzone wcze$-
niej zmiany i reformy. (m.in. likwidacja wprowadzonych w roku 2000 gimnazjéw).

Konteksty te sg wazne, gdyz badania jako$ciowe sa — oprocz innych funkeji —
forma krytyki spotecznej, ukazujacej skale rozbieznosci do jakiej moze dochodzi¢
miedzy $wiatem przezywanym a systemem. Rozumienie proceséw spotecznych po-
przez odwolanie si¢ do subiektywnej perspektywy podmiotu jako cel badan jakoscio-
wych, poza wieloma innymi cechami, jak procesualno$¢, holistycznosé, krytycznosé,
emancypacyjnosé, wymaga kontekstu, jego uwzglednienia w prowadzonych anali-
zach i interpretacjach.

Materialy badawcze: autobiografie, pamietniki, inne wypowiedzi osobiste na-
uczycieli zostaly zebrane w drodze specjalnie organizowanych, ogdlnopolskich kon-
kurséw, co stanowi nawigzanie do polskiej tradycji badan pamietnikarskich w na-
ukach spolecznych. Podejécie to jest doceniane w badaniach prowadzonych przez
zachodnich badaczy. Jak pisze Martin Kohli w ,,przypadku metody biograficznej [...]
nalezy dazy¢ do tego, by opiera si¢ na autobiografiach, ktére powstaja w specjalnych

45



Forum O$wiatowe Vol 38, No 2(74) (2025) 7 badan

sytuacjach, z dala od rutyny zycia codziennego, np. w wywiadach przeprowadzanych
przez badaczy, czy tez w ramach konkurséw autobiograficznych” (2012, s. 130).

Analiza historii zycia, jak podkresla Kohli - za Williamem Thomasem i Floria-
nem Znanieckim -, nie ma na celu ukazania przede wszystkim cech jednostek, lecz
stara sie ujawni¢, jakie ogdlne lub (uogdlnione) elementy one zawierajg. Reprezen-
tujac historie zycia jednostek, metoda biograficzna ma da¢ dostep do realiéw zycia
zbiorowoéci spotecznych (warstw, klas, kultur itd.)” (Kohli, 2012, s. 128).

Inni badacze zauwazaja naukowa przydatnos¢ gromadzenia i badania nauczyciel-
skich narracji o ich historiach zawodowych i osobistych, gdyz pomagaja one zrozu-
mie¢, jak nauczyciele tworza powigzania pomiedzy wiedzg teoretyczng a praktycz-
ng (Josselson, 2006) oraz jak ksztaltuje si¢ ich refleksyjnos¢ w réznych kontekstach
norm, przekonan, kultur (Olson i Craig, 2012, za: Dvir i Schatz-Oppenheimer, 2020).

Podstawowym zrodlem danych w trzech badaniach ,konkursowych” byly pa-
mietniki, dzienniki, typowe autobiografie, listy i inne wypowiedzi osobiste nauczy-
cieli uzyskane w rezultacie rozpisanych ogélnopolskich konkurséw.

Szczegdlowe warunki konkurséw, odnoszace si¢ zaréwno do strony meryto-
rycznej, jak i formalno-technicznej zglaszanych prac, zawierajg odezwy konkurso-
we. Stanowig one rodzaj umowy zawartej miedzy organizatorami a autorami prac.
Mozna by powiedzieé, ze badania tego typu sa w istocie przykladem wytwarzania
sie sytuacji dialogu jaki zachodzi pomiedzy badanymi a badaczami. Owa swoista
interakcja dialogowa ,na odlegto$¢” dokonuje si¢ na gruncie wspdlnego systemu
warto$ci, ktory ze strony badacza ujawniony zostaje w zawartym w odezwie apelu

- co w konsekwencji stwarza znaczng szans¢ na zapewnienie autentycznoéci wypo-
wiedzi konkursowych.

Dalsze rozwazania obejmujg nastepujace kwestie:

1. Krétka charakterystyka kolejnych edycji badan pamietnikarskich z lat 1992-
1993, 2002-2004, 2014—2016, publikacji z tych badan oraz ich swoistej syntezy
w ksiazce pt. Ewolucja etosu i roli spoltecznej nauczyciela. Na kanwie pamiet-
nikow i autobiografii nauczycieli z lat1992/93, 2002-2004, 2014-2016 (Drdzka,
20192).

2. Wnioski pedeutologiczne z biograficzno-pamietnikarskich badan jakoscio-
wych oraz poréwnawczych badan mieszanych (ilosciowo - jako$ciowych,
rodzaj triangulacji) nad trzema pokoleniami nauczycieli przeprowadzonych
w latach 1989/90 i 2014/15. W kierunku refleksyjnego modelu ksztatcenia na-
uczycieli jako antidotum na techniczno-kompetencyjny model nauczyciela
o profesjonalizmie ograniczonym i inne wnioski.

3. Wnioski i sugestie metodologiczne. Ze szczegdlnym uwzglednieniem zna-
czenia metodologii refleksyjnej w badaniach pedeutologicznych, zwtaszcza
w aspekcie ich funkcji krytycznej i emancypacyjnej. Zakonczenie.
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KROTKA CHARAKTERYSTYKA KOLEJNYCH EDYCJI BADAN
PAMIETNIKARSKICH

Pierwsze tego typu badania przeprowadzilam na przetomie ustrojowym w Polsce
w latach 1989/1990. Badaniami objefam trzy pokolenia nauczycieli (Drézka i Gote-
biowski, 1993), pracujacych wowczas w szkotach i zastosowalam w nich podejscie
mieszane ilo$ciowe (kwestionariusz) i jako$ciowe (wypowiedz autobiograficzna
na temat: ,,Sens i godno$¢ mojego zycia i pracy”) (Drdzka, 2017b).

Badania te przyblizaty zmiany w akcentach filozofii zawodu, postrzegania eduka-
cji i jej zadan, jak tez w zakresie wartoéci ogélnospolecznych, celéw zyciowych i za-
wodowych, pod wplywem dokonujacej si¢ wowczas zmiany ustroju z socjalistyczne-
go (PRL) na (neo)liberalny system demokracji parlamentarne;j.

Wisréd najmiodszych nauczycieli z tego okresu zaznaczyt si¢ wyrazisty kieru-
nek przemian w mentalnosci i podejsciu do zawodu. Uwidocznil on przechodze-
nie od postrzegania zawodu nauczyciela w kategorii roli spolecznej (w poprzednim
ustroju znacznie zideologizowanej i upolitycznionej), ku kategorii tozsamosci osobo-
wej, autonomii i podmiotowos$ci — bez wchodzenia w role inne niz $cisle zawodowe

Uzyskane wyniki dawaly okreslong podstawe do wysuniecia hipotezy o zauwa-
zalnych tendencjach do zmiany pokoleniowej w srodowisku i w zawodzie nauczyciel-
skim, co potwierdzily kolejne - juz tylko jako$ciowe, badania.

Zostaly one przeprowadzone w latach 1992-1993, z zastosowaniem metody bio-
graficznej, poprzez zorganizowanie specjalnego ogdlnopolskiego konkursu pod ha-
stem ,,Mlode pokolenie nauczycieli’, na pamietniki i inne wypowiedzi autobiogra-
ficzne mtodych nauczycieli (21-30/35 lat) (Drdzka, 1997; Drézka i Golebiowski, 1993).

W rezultacie tak zorganizowanych badan, uzyskano ponad 120 prac autobiogra-
ficznych i pamietnikarskich od nauczycieli, ktérzy wchodzili do zawodu na przeto-
mie ustrojowym lat 80. i 90. oraz w poczatkach transformacji. Teksty te uwidocznity
dazenia mtodych nauczycieli do silnego artykutowania:

» wlasnej tozsamosci nauczyciela, jego $wiadomosci swej roli spotecznej i kul-
turowej w okresie budowy ustroju i spoteczenstwa demokratycznego,

filozofii zawodu jako przestrzeni ksztalcenia $wiatlych i odpowiedzialnych
obywateli na miare XXI wieku w otwartym, demokratycznym spoteczenstwie,
potrzeby rozwijania edukacji osobowo$ciowo-rozumiejacej, nie encyklo-
pedycznej,

warto$ci osoby nauczyciela, jego podmiotowosci, autonomii, wiarygodnosci,
niezaleznosci i in.
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W $wietle tych badan wyodrebniono wazng kategorie zawodowego bycia nauczy-
cielem, mianowicie indywidualny styl pedagogiczny wraz z kategoriami integracji
i porozumienia jako filaréw procesu ksztalcenia.

W kolejnych badaniach, przeprowadzonych w latach 2002-2004 ( Drézka, 2006,
2008). w ponad 160 pamig¢tnikach i autobiografiach sredniego pokolenia nauczycieli
w wieku 35-50/55 lat zostala uwidoczniona i udokumentowana troska o przetrwa-
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nie tych warto$ci zawodowych i spolecznych nauczycieli z poczatku transformaciji,
zagrozonych w wyniku radykalnej zmiany kontekstu spoteczno-politycznego (neo-
liberalizm, pragmatyzm, standaryzacja) i zwigzanej z tym traumy zwielokrotnionej
zmiany jakiej doswiadczyli ci nauczyciele.

Sytuacja i do§wiadczenia tego pokolenia najdobitniej obrazuja radykalizm zmia-
ny neoliberalnej. Nauczyciel jako ustugodawca, edukacja na wolnym rynku, rozdarty
profesjonalizm, zamet tozsamosciowy, upadek aksjologii zawodu. Gtéwnym moty-
wem aktywno$ci sredniego pokolenia nauczycieli, skierowanej w przysztos¢, stata sie
zatem troska o utrzymanie warto$ci etosowych i formacyjnej roli nauczyciela oraz
jego pozycji spotecznej zagrozonej w neoliberalnym otoczeniu.

Na kanwie 98 pamietnikéw i autobiografii starszych nauczycieli (55/60 lat i wie-
cej), zebranych w kolejnych ogélnopolskich badaniach w latach 2014-2016 (Droézka,
2018), mozna bylo zauwazy¢ silne przekonanie tych nauczycieli o potrzebie powrotu
niejako do wychowania. Mialoby ono stanowi¢ przestrzen do ratowania czlowie-
czenstwa, zagrozonego ich zadaniem przez cyberprzestrzen oraz ekspansje, zwlasz-
cza wérdd dzieci i mlodziezy, rzeczywisto$ci wirtualne;.

W tej sytuacji, ich przestanie dla mlodych adeptéw zawodu nauczyciela, stano-
wito rodzaj prosby o niezaniedbywanie humanistycznej i spofecznej tozsamosci na-
uczyciela, etosu tego zawodu oraz jego inteligenckiego zobowigzania. O pamietanie
i kultywowanie warto$ci o ktdre starsi dzi§ nauczyciele dopominali si¢ na poczatku
polskiej transformacji ustrojowej, gdy jako mtodzi, poczatkujacy w zawodzie, podej-
mowali trud demokratycznej przebudowy szkoty.

Pamietniki tego pokolenia uwidocznily glebokie rozdarcie miedzy duma a rozgo-
ryczeniem. Dla wielu bolesne byto zlikwidowanie gimnazjéw w 2017 roku, ktére po-
kolenie to tworzylo poczawszy od roku 2000, ogromnym wysitkiem i po$wieceniem
w imi¢ unowoczes$nienia edukacji. Odebrali to jako swego rodzaju zakwestionowa-
nie (juz po raz drugi) ich dorobku, profesjonalizmu i zaangazowania. Za duzo zmian,
traumy; odchodza pytajac czesto, czy warto byto tak si¢ angazowac itd.

Uogodlniajac powyzsze, mozna by wyodrebni¢ pewne wyraziste generacyjne rysy
w biografiach badanych nauczycieli w splocie z uwarunkowaniami zewnetrznymi. Sg
one nastepujace:

» Mlode pokolenie poczatku lat go. XX w. — kategoria wolnosci (podmiotowo-
$ci, indywidualnosci i autonomii);

» Srednie pokolenie nauczycieli 2002-2004 — kategoria obrony (wartosci tra-
dycyjnych kulturowych i zawodowych) i przetrwania (podporzadkowanie si¢
procedurze awansu zawodowego, podjecie wysitku dostosowania pragmatyki
zawodowej i myslenia o edukacji oraz o swej roli do obowigzujacych standar-
dow, tworzenia gimnazjow i in.);

» Starsze pokolenie 2014-2016 - kategoria troski o wychowanie do czlowie-
czenstwa i obywatelskosci jako celu edukacji do $wiadomej odpowiedzialno-
$ci wobec zagrozen.
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Z poréwnawczych badan trzech pokolen nauczycieli w latach 2014-2015 i takich
samych badan z lat 1989-1990 (Droézka, 2017), widzimy, Ze obecne pokolenie, ktore
wchodzi do zawodu, to roczniki ktére nie pamigtajg braku demokracji, braku wolno-
$ci, braku wszystkiego; urodzili si¢ juz w zaawansowanej transformacji demokratycz-
nej. Uczyli sie¢ w szkole nastawionej na warto$ci neoliberalne z kultem instrumen-
talnych i pragmatycznych sprawnoéci, tzw. kompetencji (nauczyciel jako ,edukator”,
ograniczony do sfery nauczania) oraz indywidualistycznej i konsumpcyjnej mental-
nosci. Jest to pokolenie sieci, Internetu, podlegajace wielu wptywom $wiata ponowo-
czesnego, w sferze stylu zycia i rozwoju.

Podsumowujac, gtéwna o$ przemian edukacji i w zawodzie nauczyciela, co po-
twierdzaja moje badania, toczy sie na kontinuum:

» Od roli spotecznej i etosu,
w tradycyjnym rozumieniu, jako odpowiedzialnej misji kulturowej, stuzby
spoleczenstwu, zobowigzania do dbatosci o dobro wychowankéw, mlodego
pokolenia (podejscie spoleczno-ideowe, zaangazowane, widoczne obecnie
w starszych pokoleniach);
poprzez kategorie (waskiego) zawodu i biurokratycznej standaryzacji,
(podejécie pragmatyczno-techniczne i rynkowe) szczegélnie silnie przezy-
wane i udokumentowane w $rednim pokoleniu (I edycja badan z lat 2002—
2004) nauczycieli po wielkiej reformie z 1999 roku, ale i do dzi$ utrzymujacej
sie tendencji postrzegania zawodu w polityce o§wiatowej;
ku otwartej profesjonalizacji,
jako przestrzeni rozwoju zawodowego, ale i osobistego, profesji jako intelek-
tualnego i moralnego zobowigzania, (podejécie refleksyjno-pragmatyczne,
nastawione na wystandaryzowang skutecznosc, ale i satysfakcjonujaca samo-
realizacje, widoczne w mlodszych rocznikach nauczycieli) (Drézka, 2016).
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WNIOSKI PEDEUTOLOGICZNE. OCZEKIWANE KATEGORIE MYSLENIA
O ZAWODZIE NAUCZYCIELSKIM ORAZ O KSZTALCENIU JEGO ADEPTOW

Whioski w powyzszym zakresie plyng z zebranego materialu badawczego, obrazuja-
cego realia zycia i pracy nauczycieli w minionym ponad trzydziestoleciu, jak réwniez
ich oceny, poglady, krytyke. I co szczegdlnie istotne — ich wizje, dazenia i nadzieje,
jak by¢ powinno. Wreszcie z ich troski o przysztos¢, jak w przypadku starszego poko-
lenia nauczycieli z lat 2014-2016. Pewne zauwazalne tendencje znajduja tez potwier-
dzenie w innych badaniach i analizach, do ktérych bede nawigzywal.

W najogodlniejszym ujeciu mozna zauwazy¢, ze gléwna o$ przemian problema-
tyki zawodowej nauczycieli toczy si¢ na kontinuum od roli spolecznej nauczyciela,
w tradycyjnym jej rozumieniu jako odpowiedzialnej misji i stuzby spoteczenstwu,
charakterystycznej dla nauczycieli starszej dzi$ generacji — ku obecnie preferowanej
w literaturze koncepcji otwartej i refleksyjnej profesjonalizacji jako przestrzeni zawo-
dowego i osobistego, calozyciowego rozwoju, stawania si¢ nauczyciela. Nie znajduje
ona jednak odzwierciedlenia w praktyce edukacyjnej, co potwierdzajg zebrane dane
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i szereg wypowiedzi autoréw pamietnikéw. W ich $wietle wcigz odczuwany jest nie-
dostatek funkcjonowania nauczycieli w oczekiwanych standardach podmiotowych,
samodzielnosci poznawczej i refleksyjnosci (zob. tez: Potulicka i Rutkowiak, 2010).

Nauczyciele w swych pamietnikach wykazuja ponadto stabe rozumienie zmiany,
w tym zwlaszcza zalozen oraz praktyki edukacji partycypacyjnej i interpretacyjnej,
ktora jest wszak podstawa rozwoju demokratycznej szkoly oraz warunkiem podej-
mowania zadan wychowawczych w kontekécie wspoélczesnych zlozonych wyzwan
i zagrozen. Nie potrafig funkcjonowaé w relacjach partnerskich, maja niedostatecz-
ne przygotowanie do wcigz nowych, wczesniej nie spotykanych probleméw i zadan
wychowawczych (zob. tez: Kaminska, 2019).

Obserwuje si¢ zbyt duze obszary koncentracji nauczycieli na prywatnoséci, co-
dziennoéci, zabieganiu, drobiazgowosci réznych zadan domowych, zawodowych,
co zwiastuje duzg zmiane w podejsciu do zawodu i roli spolecznej, majacej w istocie
szerszy kulturalny, spotecznikowski, formacyjny i misyjny charakter (zob. tez: Luka-
sik, 2013).

W tej sytuacji szczegdlnie uderzajace jest stabe zaznaczenie w teorii i praktyce
ksztalcenia nauczycieli oraz w ich wspieraniu w dalszym rozwoju, wizji nauczycie-
la wspoélzaleznego, otwartego na demokratyczne wartoéci dialogu, spotkania, par-
tycypacji, nauczyciela komunikacji, negocjacji, mediacji zmiany, dopuszczajacego
uczniéw, rodzicéw i inne podmioty do pelnego glosu oraz wspédtudziatu i wspotod-
powiedzialnoéci za edukacje, ksztalcenie i wychowanie (Kwiatkowska, 2005; Prze-
clawska i Witkomirska, 2010; Wiltkomirska, 2002).

Zauwazone tendencje, wymagajace dalszych analiz i badan, mogg stanowié re-
zultat dokonujacego sie w naszym kraju (poczawszy od 1989 roku i wprowadzenia
ustroju neoliberalnego oraz od neoliberalnej reformy edukacji w 1999 roku) znacz-
nego przeorientowania sfery spotecznej, w tym edukacji, ale réwniez i stuzby zdro-
wia, kultury, sztuki.

Z obowigzujacej w tych dziedzinach racjonalno$ci aksjologicznej (nastawienie
na normy i warto$ci podstawowe, spoleczne, narodowe, etyke, wolno$¢ i godnos¢,
dobro wspdlne: wizja konserwatywno-liberalna), nastgpito w wyniku zmiany ustroju
przejécie na racjonalno$¢ instrumentalng, ekonomiczng charakterystyczng dla sfery
gospodarki neoliberalnej (maksymalizacja uzyteczno$ci, wzrost, efektywnos¢ eko-
nomiczna, postep, zysk, komercjalizacja).

W zebranych tekstach autobiograficznych, pamietnikarskich, w ich interpreta-
cjach, znajduje odzwierciedlenie zaniedbana problematyka idei oraz warto$ci w kul-
turze i w edukacji w 35-leciu, pod presjg ekonomii oraz jej wymogow, a takze kwestia
sensu i etosu pracy, w tym pracy nauczyciela i pedagoga.

Sprawy aksjologii, tak dla tozsamosci nauczycielskich pokolen wazne, zostaly
sprowadzone najczesciej do wymiardw komercyjnych. Préznia zas aksjologiczna,
jaka si¢ wytworzyla zostata zagospodarowana przez sie¢ oraz ruchy skrajnie konser-
watywne lub skrajnie liberalne.

Nalezy zauwazy¢, ze pozostawienie uniwersum symbolicznego bez glebsze-
go dyskursu po upadku komunizmu i zanegowaniu PRL-u, musialo doprowadzi¢
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do ostabienia wychowania w szkole, za§ u nauczycieli do znacznej frustracji, swoi-
stego zagubienia, i w rezultacie obserwowanego w badaniach, skupiania si¢ na war-
toéciach przetrwania: osobisto-egzystencjalnych i rodzinno-pracowniczych (Drézka,
2017; Lukasik, 2013).

Tymczasem z przeprowadzonych badan wynika, Ze rdzeniem bycia nauczycie-
lem szkolnym sg trwate wartosci o charakterze spoteczno-kulturowym, wyrazajace
duchowy, ideowy i spoteczny sens pracy pedagogicznej, szacunek dla zasad zycia
spolecznego, jakosci substancji spotecznej, kultury narodowej, obywatelskosci, etosu
bedacego podstawa dziatalno$ci pedagogicznej, profesjonalnej, jako wychowawcy
i przewodnika, mentora. Tego, ktéry ukazuje pozytywny obraz $wiata i zycia mlo-
dym pokoleniom, waznos¢ ich istnienia dla kolejnych pokolen oraz wizje sensu zycia
w dobie dzisiejszych realiow.

Jednoczesnie nalezy mie¢ $wiadomo$¢, ze nauczyciele funkcjonujg w realiach
epoki ponowoczesnej, ktorej trzy gtéwne cechy zdajg si¢ niejako wymuszaé zmiany
w edukacji, w jej aksjologii, w stylu funkcjonowania nauczycieli oraz w ich ksztalce-
niu i doskonaleniu.

Sa one nastepujace:

» zmiennos¢ objawiajaca sie plynnoécia, nietrwaloscig, rozproszeniem (warto-
$ci, zasad, stylow zycia), fragmentaryzacja, epizodycznoscia - wymaga ela-
stycznosci, kreatywno$ci, mobilnosci, zrozumienia, tolerancji itp.;
refleksyjnosé jako zasada analitycznego dystansu, metodologicznego watpie-
nia zaréwno w wiedz¢ uogélnions, jak i we wlasne zasoby poznawcze. Wy-
maga ciagglego uczenia si¢, (samo)doskonalenia, znajomosci teorii i badan,
praktyki, badan w dzialaniu, ciaglego namystu, szerszej $wiadomosci etycznej
i politycznej;
wspétzaleznos¢ jako skutek plynnosci i relacyjnoéci struktur spotecznych -
wymaga wspolpracy, zespotowego dzialania, dialogu, partycypacji, uzgadnia-
nia, negocjowania, podzielania wizji, wspétodpowiedzialnosci.
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Gdy w powyzszej analizie ponowoczesno$ci odwotamy sie do humanistycznej
koncepcji ksztalcenia ogdlnego w trosce o czlowieczenstwo Marty Nussbaum (2008)
oraz jej wizji odpowiedzialnego obywatelstwa, to zyskujemy znaczaca inspiracje
do zarysowania koncepcji nauczycielskich kompetencji, oczekiwanych wobec wspot-
czesnych wyzwan i zagrozen.

Nawiazujac zatem do kategorii Nussbaum, nalezy uzna¢, ze:

» zmiennos¢ implikuje konieczno$¢ posiadania przez nauczycieli kompetencji
w zakresie rozumienia $wiata i $wiadomo$ci zalezno$ci samorealizacji w glo-
balnych realiach niepewnosci i ryzyka;

» refleksyjnos¢é wymaga kompetencji rozumienia siebie — mistrzostwa osobiste-
go i swej pracy oraz jej ztozonych kontekstow lokalnych i globalnych;

» wspétzaleznosé za$ oczekuje od nauczyciela kompetencji rozumienia Innego

- empatii.
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Dyspozycje te i umiejetnosci stanowia zarazem w koncepcji Nussbaum podsta-
wowe cele ksztalcenia ogélnego, jakie szkoly i uniwersytety powinny oferowa¢ ucz-
niom i studentom, w tym takze, a raczej nade wszystko nauczycielom, w dzisiejszej
epoce.

Zdolnos¢ do rozumienia siebie, do krytycznego badania samego siebie oraz swojej
tradycji, Nussbaum za Sokratesem okre$la mianem ,,namystu nad zyciem”. W szcze-
golnosci rzecz dotyczy nieakceptacji i kwestionowania wszelkich przekonan autory-
tarnych, a zwlaszcza tych uksztaltowanych za posrednictwem wierzen i zwyczajow,
niespelniajagcych wymagan racjonalnoéci, rozumu, logiczno$ci spdjnosci. Ksztal-
towanie tej dyspozycji, jak czytamy ,wymaga rozwijania zdolnosci logicznego my-
$lenia, weryfikacji pogladéw ze wzgledu na spdjno$¢ rozumowania, rzeczowosci
w przywolywaniu faktéw oraz precyzji osadu” (Nussbaum, 2008, s. 18).

Zdolnos¢ do rozumienia Innego jest niezbedna w coraz bardziej wielonarodowos-
ciowym i wielokulturowym $wiecie, w niezwykle zréznicowanej i ztozonej, wielo-
wymiarowej rzeczywistosci, wzrasta znaczenie komunikacji i partnerstwa z innymi,
rozumienia ich zycia, wartosci, celéw, potrzeb oraz podobienstw i réznic w sposo-
bach ich realizacji. Rozwijanie tej dyspozycji wymaga poglebionej edukacji (facznie
ze studiami wyzszymi) o innych kulturach, o mniejszosciach narodowych, o rézni-
cach wynikajacych z religii, rasy, plci.

Trzecia dyspozycja, ktdrej znaczenie jest $ciSle zwigzane z dwoma poprzedni-
mi, obejmuje uzdolnienie do wyobrazni narracyjnej. Mozna by doda¢, ze chodzi
tu o swego rodzaju narracyjng wrazliwos¢, jako zdolno$¢ do wezuwania sie i rozu-
mienia osoby od nas odmiennej. Rozumienia jej nie tylko na podstawie zdobytej
wiedzy o rzeczywistoéci, wiedzy niejako zewnetrznej, lecz nade wszystko plynacej
z glebszego wejrzenia w histori¢ zycia tej osoby, w jej kulture, losy, stajac tam, gdzie
ona i patrzac jej oczyma. Dla zrozumienia §wiata z perspektywy Innego wazne jest
widzenie jego do$wiadczenia i sensu dzialan w szerszym kontekscie historycznym
i spoteczno-kulturowym.

Powyzsze kategorie znajduja swoje odzwierciedlenie w zebranych nauczyciel-
skich narracjach, gdy czytamy w nich o tym, jak trudno bylo im si¢ odnalez¢ w zmie-
niajacych sie realiach przetomu lat 8o. i 9o. (mlodzi nauczyciele) i pdzniejszej rze-
czywistoéci neoliberalnej. Rzeczywistoéci nigdy wczesniej nie do$wiadczanej, gdy
dojmujace bylo poczucie rozdartego profesjonalizmu, naglej nieprzydatnosci zawo-
dowej i spolecznej (np. rusycysci), gdy realne stawalo si¢ zagrozenie warto$ci kultury
narodowej i tradycyjnej kultury i edukacji ($rednie pokolenie). Dominujacy wyraz
troski o dzieci i mlodziez uwigzionych niejako w sieciowych okowach cywilizacji
techniczno-cyfrowej, o obnizajacy sie status humanistyki, zdolnosci ludzi do empatii
oraz o zagrozone czltowieczenstwo uwidocznione w pamietnikach starszego pokole-
nia nauczycieli (Drézka, 2019b).

Obiecujagcg perspektywe nowoczesnej i zréwnowazonej zarazem profesjonali-
zacji zawodu nauczyciela, stwarza koncepcja profesjonalizacji refleksyjnej, w ktorej
oprocz wielu metod wazne miejsce zajmuja badania w dzialaniu, a zwlaszcza badania
biograficzne (Golebniak, 1998).
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Autobiograficzne narracje nauczycieli w ujeciu pokoleniowym i biograficznym,
zwlaszcza prowadzone w epoce pietrzacych si¢ globalnych zmian i transformaciji,
umozliwiajg rekonstrukcje zlozonych i komplikujacych si¢ $wiatéw zycia podmio-
tow edukacji w nastepujacych wymiarach:

Ukazujg jednostkowe i spoleczne rozumienie zmiany oraz refleksje nad podmioto-
wym i spoleczno-kulturowym sensem petnionej roli zawodowej.

W moich badaniach nad pokoleniami nauczycieli polskich kwestie te wystepo-
waly w takich kategoriach autobiograficznych narracji i refleksji nauczycieli, jak:
wartos$ci, cele, aspiracje, osobiste koncepcje edukacyjne, wizje roli nauczyciela oraz
szkoly i edukacji; filozofia zawodu i wlasna tozsamos¢ jako nauczyciela i wychowaw-
cy w czasach przelomu.

Ukazujg proces autokreacji w wymiarze osobowym i zawodowym, a takze dgzenia
do osiggania mistrzostwa osobistego.

W moich badaniach zagadnienia te byly analizowane w ramach takich kategorii
nauczycielskich wypowiedzi autobiograficznych, jak: motywy wyboru zawodu, dro-
ga do studiéw wyzszych, losy zyciowe i zawodowe, doswiadczenia przedzawodowe,
socjalizacja i wychowanie w dziecinstwie i mtodoéci, studia jako czas dojrzewania
osobowego i pokoleniowego, start w zawodzie, osobisty styl pedagogiczny, indywi-
dualno$¢ nauczycielska. (Golebniak, 1998)

Stanowig forme czy rodzaj spotecznego dyskursu nad edukacjq i rolg nauczycieli
w nowej rzeczywistosci spolecznej i oswiatowej.

Opublikowane pamigtniki i autobiografie réznych pokolen nauczycieli oraz pub-
likacje naukowe na ich temat przyblizaja spoleczenstwu obraz rzeczywistego nauczy-
ciela, jego zycia i pracy wraz z osiagnieciami, jak i trudno$ciami.

Ukazujg takie kwestie, jak: warunki ekonomiczne, pozycje spoteczng, realia pracy
i zycia, podmiotowos¢, role spoleczng w srodowisku lokalnym.

Nade wszystko pozwalaja przyblizy¢ gtéwne obszary wptywu spoteczno-kulturo-
wych i edukacyjnych transformacji na funkcjonowanie zawodowe nauczycieli w na-
stepujacych wymiarach: kulturowo-aksjologicznym i cywilizacyjnym, spoleczno-
-politycznym i ekonomicznym, edukacyjno-zawodowym (Drdzka, 2008).

WNIOSKI METODOLOGICZNE

Na kanwie do$wiadczen badawczych, ktére przyblizytam, chciatabym teraz ukaza¢é
gltéwne aspekty i walory metodologii, ktérg - inspirujac sie literaturg — nazwatam
»refleksyjng”

Jest to podejécie do praktyki badawczej, ktdre rozwija si¢ w ramach refleksyjnych
(czy refleksywnych) nurtéw poznawczych w naukach spotecznych. Jego zasadnicze
tezy sa nastepujace (Droézka, 2008):

a) Zakwestionowanie dgzenia do tworzenia rygorystycznie pojmowanej teorii
dedukcyjnej, gdyz z uwagi na zmienno$¢ $wiata spolecznego oraz sposobow
jego pojmowania, nie jest mozliwe okreslenie jego uniwersalnych wiasciwo-
$ci (Giddens, 2001);
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b)

9)

d)

e)

f)

g

h)

Nie jest mozliwe tworzenie wiedzy niezaangazowanej; zaden z paradygma-
tow, ani pozytywistyczny, ani naturalistyczny (interpretatywny) nie stworzyty
wiedzy opartej na absolutnie pewnych podstawach (Hammersley i Atkinson,
2000, S. 28);

Odrzucenie koncepcji, iz badania spoleczne sg albo moga by¢ prowadzone
w jakim$ autonomicznym obszarze odizolowanym od szerszej spolecznosci
i od biografii konkretnego badacza, Ze s3 wolne od znieksztatcenn spowodo-
wanych przez procesy spolteczne i cechy osobiste (Hammersley i Atkinson,
2000, S. 27);

Fundamentalna cechg badan spolecznych jest refleksywnos¢ (refleksyjnos¢)
tzn. fakt, ze stanowimy integralng czes¢ badanego $wiata i nie uciekniemy
przed zdroworozsgdkowa wiedzg oraz takimiz metodami badan (opartymi
najogolniej na obserwacji uczestniczacej) (Hammersley i Atkinson, 2000,
5. 33);

Zerwanie z zalozeniami o neutralno$ci badacza na rzecz statej dyspozycji
do autorefleksji czyli uswiadamiania sobie przestanek wlasnego rozumowa-
nia, wlasnej wiedzy, ideologii, uprzedzen, do$wiadczen biograficznych itp.
(Bourdieu i Wacquant, 2001).

Badania prowadzone w nurcie obserwacji uczestniczacej (w tym narracyjne
i autobiograficzne) stuzace odtwarzaniu praktyki, wymagaja rozumiejgcego
patrzenia oraz podzielania perspektyw i sensu. Z tego tez wzgledu badaczowi
w jego autorefleksji (jak tez kazdemu, kto wnika w swoje znaczenia: inten-
cje, motywy, postawy, cele dzialania) potrzebna jest wizja teoretyczna, ktéra
przybliza sens (a nie tylko technologie badawcze), ktéra uwrazliwia, ,otwiera
oczy i poszerza horyzonty patrzenia” (Bourdieu i Wacquant, 2001, s. 252);
Przywrécenie naleznej rangi teorii spolecznej oraz sprzeciw wobec jej bez-
refleksyjnemu wykorzystywaniu w ogladzie praktyki spotecznej (Bourdieu
i Wacquant, 2001, s. 250-252);

Nauki spoleczne (nade wszystko socjologia, ale réwniez i pedagogika) mu-
sz by¢ osadzone w rzeczywistoéci; konstruowac ,,cato$ciowe fakty spoteczne”
jako kategorie pojeciowe i przekroje analityczne rzeczywistosci spotecznej
(Bourdieu i Wacquant, 2001; Kwieciniski, 2000; Witkowski, 2001);
Metodologia refleksyjna prowadzi do tworzenia nie tyle blyskotliwych teorii,
lecz wiedzy ,spoteczno-moralnej’, ,,odpowiedzialnej”, ktéra ukazuje prob-
lemy spoleczne jako zrozumiate, czyli poddane uprzednio autorefleksyjnej
analizie przez badacza.

Refleksyjno$¢ jest roznie rozumiana (Drdzka, 2008), ale w podjetych rozwaza-
niach chodzi o jej znaczenie jako czynnika posredniczacego miedzy podmiotem
i dzialaniem; wyraza si¢ podmiotowa $wiadomos$ciag motywow, intencji, wartosci, in-
teresow; rozpoznaniem i rozumieniem ich zrédet oraz skutkéw dziatania. Najwyzszy
stopien refleksyjnoséci ma charakter dyskursywny, emancypacyjny, krytyczny. Opiera
sie na wysokim stopniu wiedzy i do$wiadczenia.
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Dla rozwijania tak pojmowanej refleksyjnosci, ktora bytaby pomocna w zyciu
i w dziataniu z analitycznym, (auto)kontrolnym nastawieniem, niezbedna jest gtebo-
ka wiedza z zakresu nauk spotecznych oraz szeroko rozumianej humanistyki.

Przy czym chodzi tu nie tylko o wiedze czysto akademicka, oparta li tylko
na obiektywnych kryteriach naukowego dochodzenia do prawdy, lecz nade wszyst-
ko o wiedze blizszg ludzkiemu do$wiadczeniu (F. Znaniecki i jego dyrektywa wspét-
czynnika humanistycznego), ludzkiej praktyce, dzialaniu; wiedz¢ tworzong wedlug
kryterium konstruktywnej oraz wspdlnej poprawy warunkéw praktyk spotecznych,
w tym pedagogicznych, w podnoszeniu jako$ci zycia, jego godnosci i sensu, czego
nie daje aspekt postepu li tylko techniczno-konsumpcyjnego. (por. Kruger, 2005).

Chodzi o wiedze, ktdra bytaby pomocna czlowiekowi w jego codziennej praktyce,
gdy ma on trudno$ci w rozumieniu zawilych realiéw dziatania wspolczesnego $wiata.

Rozwijanie takiej wiedzy - zrozumiatej — wymaga podejscia refleksyjnego — badan
rozumiejacych, z podkreéleniem aktywnej, (auto)refleksyjnej, dialogowej i emancy-
pacyjnej roli wspdtuczestnikéw badania — badanego i badacza. Wymaga rozwijania
praktyk badawczych opartych na dialogu, interakeji, relacji, zaangazowaniu, aktyw-
noéci, partycypacji w dziataniu, empatii, podzielaniu wizji znaczen, warto$ci.

Maja to by¢ badania, ktore stuzylyby krytycznemu i rozumiejacemu zglebianiu
ludzkiej refleksyjnosci, czyli tego w jaki sposdb sensowne, znaczace, nacechowane
warto$ciami (etycznymi, moralnymi) dziatania (w kazdej dziedzinie) powigzane
sg ze strukturg. Jak tworzy si¢ przestrzen podmiotowych, autonomicznych, odpo-
wiedzialnych, dzialan znaczacych, czyli przemyslanych w kategoriach réwnowagi
pomiedzy uswiadomionymi kryteriami wewnetrznymi - osobistym (instytucjonal-
nym) systemem wartosci, a potrzebami, wymogami i korzy$ciami szerszego ogoétu.

Przyblizenie powyzszej perspektywy w pedagogice i pedeutologii wydaje sie uza-
sadnione, gdyz ukazuje ona istote i kierunek zmian w spojrzeniu na dotychczasowe
koncepcje praktyki badawczej, a zwlaszcza w nowym $wietle stawia badania jako$-
ciowe, autobiograficzne i narracyjne; zdecydowanie zdaje sie rozszerza¢ ich formule,
jakby pomijajac tradycyjne podzialy i paradygmaty.

Chodzi bowiem o takie badania, ktére poprzez rozumiejacy wglad w refleksyj-
nos$¢ jako centralny element jednoczacy ludzkiej praktyki, umozliwialyby uchwyce-
nie oraz ustalenie sposobdw na jakie sensowne dzialania powigzane sg ze struktura,
jak tworzy sie przestrzen podmiotowych dzialan znaczacych. Jakie jest pochodzenie
okreslonych sposobéw myslenia, schematéw interpretacyjnych, wzoréw percepcji
i ocen stosowanych przez ludzi w ich dzialaniach.

Celem badan jest wigc odtwarzanie réznych typow praktyki oraz jej ram znacze-
niowych, czyli gltebszego, ontologicznego podloza dzialan znaczacych. Przybliza nas
to do poznania tego, jak ludzie interpretuja strukture, jak korzystaja z mozliwosci
jakie ona stwarza, jak przeciwdzialajg strukturalnym ograniczeniom, w jaki sposdb
sami przyczyniajg si¢ do ,,przemocy strukturalnej” (Bourdieu i Wacquant, 2001), jak
postrzegaja swoje potozenie, jakie przyjmuja strategie dzialania?

Zarysowane powyzej przemiany przestrzeni metodologiczno-badawczej, maja
takze istotne znaczenie dla badaczy problematyki nauczycielskiej. Zwracaja uwage
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m.in. na potrzebe takich badan, w ktérych nauczyciel bylby postrzegany jako kom-
petentny podmiot zmiany oraz jako pelnoprawny i $wiadomy uczestnik dialogu po-
przez badania; ktorego ,,glos” bylby brany pod uwage w przygotowywaniu i przepro-
wadzaniu zmian.

Przedstawione powyzej wybrane konteksty zmiany spotecznej ukazujg nowe wy-
zwania wobec nauk spotecznych oraz rozwijanych na ich obszarze praktyk badaw-
czych. Najogélniej rzecz ujmujac, dotycza one poszukiwania nowych korzystnych
warunkéw dziatania spolecznego i rozwoju w zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci. Wy-
maga to:

» po pierwsze: podjecia dyskursu badawczego wokot waznych kwestii: warun-
kéw tworzenia si¢ nowego typu moralnosci (Giddens, 2001), wrazliwo$ci spo-
tecznej, rozumu spotecznego (w czym ludzie upatruja nowego sensu wartego
zaangazowania i umozliwiajacego przetrwanie); warunkéw tworzenia sie
nowego typu wspoélnot (Bauman, 2003) (jak i wokét jakich wartosci i celow
ludzie si¢ porozumiewajg); warunkéw budowania w sobie nowego typu ma-
drosci (jak ludzie wspottworzg i wykorzystujg wiedze i uczenie si¢ dla odpo-
wiedzialnego rozwoju);

» po drugie: rozwijania takiej metodologii badan, ktéra dostarczalaby wiedzy
uwrazliwiajacej, ,,otwierajacej oczy” na nowego typu problemy spoleczne,
pobudzajacej nie tylko do ich opisywania i wyja$niania, lecz nade wszystko
do ich rozumienia oraz rozwigzywania (Bauman, 2006, s. 331 i nast.);
po trzecie: rozwijania nowego typu praktyk badawczych opartych na part-
nerskim dialogu. W badaniach nad zmiana na znaczeniu zdajg si¢ zyskiwa¢
rozmaite praktyki badawcze rozumiane jako ,nieustanny dialog z ludzkim
doswiadczeniem” (Bauman, 2003, s. 56). Podejmowane w nich problemy ba-
dawcze sg postrzegane jako problemy spoleczne, wymagajace ,,rozumiejacego
patrzenia’, podzielania perspektyw znaczen i senséw, wnikania w fenomeno-
logie zmiany (Drdzka, 2017).

»

¥

SUGESTIE KONCOWE

W celu dokonania opisu i interpretacji owego ,,zwielokrotnionego” oddzialywania,
silnie uwidocznionych w analizowanych pamietnikach efektéw kulturowego przelo-
mu epok, globalnej wielkiej zmiany oraz rzeczywistosci po transformacyjnej w Pol-
sce, nalezalo nade wszystko duzo czytal.

Siega¢ po wielekro¢ nie tylko do nauczycielskich tekstow, lecz jednoczesnie moc-
no zaglebia¢ si¢ w lekture tekstow naukowych, teorie, studia metodologiczne, rapor-
ty badawcze, publicystyke oraz teksty literackie, po to, aby osiagnaé pewien stopien
dystansu poznawczego, ,,zobiektywizowanego” namystu nad subiektywnym i obiek-
tywnym kontekstem zebranych materiatéw, niezbednego dla przeprowadzenia rozu-
miejacej i zarazem krytycznej ich analizy i interpretacji.
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Aby rozumiejaco wniknaé w refleksyjno$¢ nauczycieli oraz ich interpretacje trze-
ba zanurzy¢ sie w tre$¢ ich narracji, ale zarazem zapozna¢ si¢ gruntownie i krytycz-
nie z piSmiennictwem.

Czytanie réznorodnych zrédel oraz poréwnywanie ich ze sobg powinno towarzy-
szy¢ tworzeniu koncepcji podczas calego procesu badawczego; wazna jest kontekstu-
alna réznorodnos¢ zrédet (Hammersley i Atkinson, 2000).

W badaniach jakosciowych, etnograficznych, a zwlaszcza autobiograficznych, pa-
mietnikarskich, zapoznanie si¢ z istniejacym piSmiennictwem prowadzi w naturalny
niejako sposéb do pogtebiania wiedzy o przedmiocie badan, jego aspektach, posze-
rza horyzont widzenia problemdw, ksztaltuje wyobraznie, uwrazliwia na pewne tre-
$ci, wyczula na znaczenia.

Ale nade wszystko, co niezwykle istotne w tego typu badaniach, prowadzi do no-
wych odkry¢ na zasadzie nieoczekiwanych ol$nien, idei, impulséw, hipotez, wy-
obrazen i metafor, ktére odgrywajg bardzo wazng role w mozliwie jak najglebszej
interpretacji. Wiasnie szerokie czytelnictwo literatury naukowej oraz innych zrédet
pi$mienniczych, stanowi konieczng pozywke do tego rodzaju doswiadczen pisar-
skich w badaniach nad refleksyjnoscig podmiotéw, gdy mamy do czynienia z odnaj-
dywaniem sensu ludzkich loséw jednostkowych i zbiorowych oraz ich (auto)reflek-
syjnych przedstawien w kontekscie réznorodnych uwarunkowan.

Wedtug Autoréw Metod badati terenowych ,,piszemy w powigzaniu z tym, co i jak
czytamy. [...] nie ma watpliwoéci, ze etnograf pisze, ale na jego styl wplywa to,
co przedtem przeczytal. Etnograf nie moze liczy¢ na sukces, jesli nie ma nawyku
czytania. Idealny etnograf dysponuje szerokim, przegladowym spojrzeniem na lite-
rature”. Autorzy pisza dalej, iz: ,cechg charakterystyczng pracy badaczy spotecznych,
zajmujacych si¢ interpretacjg jest wszechstronne i tworcze podejscie do literatury”;
najwazniejsze jest czytanie prac innych autordw, nie tylko etnograféw czy przedsta-
wicieli nauk spolecznych, lecz réwniez beletrystyki i innych gatunkoéw literackich:
od powiesci realistycznych po ,nowe dziennikarstwo” (Hammersley i Atkinson,
2000, S 246, 250).

Z kwestig interpretacji danych jako$ciowych wiaze si¢ zagadnienie pozycji i roli
badacza wobec przedmiotu badan. Jego neutralno$ci w opisie i wyjasnianiu ze-
wnetrznej wobec niego natury rzeczywistosci spotecznej i kulturowej, jak w przy-
padku ,,obiektywnego” wzorca pozytywistycznego nauk spolecznych i badan natu-
ralistycznych. Jego postawy zaangazowanej wobec tego, co wewnetrzne, co ukryte
niejako w interpretacji podmiotéw, a zatem w interpretowanie interpretacji (thu-
maczenia tego, co juz przettumaczone), jak to ma miejsce w badaniach interpreta-
tywnych o rodowodzie humanistycznym (fenomenologiczno-hermeneutycznym).
Rzecz jednak w tym, Ze badacz jest wytworem tej samej rzeczywistosci, co badani
i nie moze uciec od tych samych, zdroworozsagdkowych regut jej rozumienia.

W orientacji humanistycznej perspektywa badacza jako ,,jednego z nich” stanowi
o wartosci badan.

Jednakze w $wietle orientacji refleksyjnej, ograniczanie si¢ w badaniach jakos-
ciowych li tylko do odtwarzania treéci ukazanych w wywiadach, pamietnikach czy
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innych materiatach osobistych, jakkolwiek samo w sobie jest niezwykle pozyteczne,
nie spelnia postulatu refleksywnosci, czyli tworczej i krytycznej konfrontacji reflek-
syjno$ci badanych, refleksyjnoéci badacza oraz refleksyjnosci teorii spotecznych i in-
nych zrédet wiedzy>.

Aby badacz rzeczywisci mogt by¢ tam, gdzie badani, wciela¢ sie w ich potoze-
nie, podziela¢ ich perspektywe, rozumiejaco patrze¢ ich oczyma, potrzebna jest mu
nie tylko praktyczna znajomo$¢ zycia, ale nade wszystko szeroka, réznorodna i kry-
tyczna wiedza teoretyczna, wysoka kultura intelektualna, pozwalajaca na rozréznia-
ne szkot naukowych, paradygmatéw, orientacji oraz zrédet ich zalozen, majacych
wplyw na postrzeganie $wiata i ludzkie myslenie, znajomo$¢ mechanizméw funkcjo-
nowania ludzi w zmiennej rzeczywistosci spotecznej i kulturowej w sali makro oraz
w jej lokalnych wymiarach.

W badaniach tych chodzi w istocie o uchwycenie tego, na ile oraz poprzez ja-
kie mechanizmy, w mysleniu ludzi dochodzi do refleksyjnego (samozwrotnego)
odzwierciedlenia tego, co w nich zewnetrzne, a zatem struktury spofecznej oraz
jej roznorakich interpretacji teoretycznych, publicystycznych, literackich i innych,
a takze o wydobycie i krytyczne uswiadomienie owej zewnetrznosci w ich mysleniu
i dziataniu.

W nurcie badan refleksyjnych ma réwniez swoje znaczace uzasadnienie publika-
cja czesci prac pamietnikarskich w caloéci wraz z wstepnag analizg w postaci ,,posto-
wia”, przed ich gruntownym opracowaniem naukowym. Nade wszystko jest to pro-
ba sprostania pewnym etycznym zobowigzaniom, wynikajacym z zajmowania sie
dokumentami osobistymi, jak autobiografia, pamietnik, dziennik, list. Sg one silnie
nacechowane podmiotowoscig i indywidualno$cig autora, niepowtarzalno$cia jego
drogi zyciowej i zawodowej. Jako takie, stanowig nierozerwalng jedno$¢, ktdrg moz-
na zrozumie¢ nie poprzez fragmenty, czy inne proby selekcji, lecz jedynie w cato$ci.
Zachowanie integralnoéci danych autobiograficznych ma znaczenie spoteczne, jest
okreslong wartoécig i moze by¢ osobnym celem, nie mniej waznym niz realizacja
zamystoéw interpretacyjnych badacza.

Opublikowane w calosci pamietniki i inne wypowiedzi s réwniez wyrazem spo-
fecznego dyskursu nad problematyka zmiany w sferze edukacji oraz w szerszych wy-
miarach zycia spolecznego. Bedac zapisem $wiadomosci spolecznej okreslonej grupy
zawodowej — nauczycieli w danym okresie historycznym - opublikowane pamietniki
zyskuja range dokumentu, bezposredniego zrddla danych.

2 Podobnie jak w przypadku badan tzw. obiektywnych, nadmierne holdowanie teorii oraz danym tzw.
obiektywnym, bez przywigzywania wagi do znajomosci indywidualnego i lokalnego, praktycznego
kontekstu zycia badanych oraz ich ludzkiej natury, moze prowadzi¢ do zbytniej spotecznej izolacji
takich badan, ktére w rezultacie nie prowadza do zrozumienia rzeczywistosci spofecznej oraz nie sg
pomocne w procesach emancypacji ludzi. Wraz z komplikacjami (po)nowoczesnosci, w studiowaniu
nowego typu spoteczenstw nie wystarcza juz podazanie utartymi szlakami; wzrasta rola badan reflek-
syjnych, w ktorych teoria formalna pozostaje w nalezytych proporcjach z danymi o réznym charakterze
i pochodzacymi z réznych zrodet, a ktérych nadrzednym celem jest dazenie do zrozumienia réznych
aspektow i uwarunkowan ludzkiej praktyki.
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Na koniec, chcialabym sobie zyczy¢, aby znalazl si¢ kto$, kto w dzisiejszych rea-
liach podjalby sie kontynuacji tego nurtu badan. Potrzebna jest pasja, oczytanie, duzo
czasu i odrobine talentu. Przygoda naukowa gwarantowana ... i pozytek spoteczny.
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PEDEUTOLOGICAL AND METHODOLOGICAL CONCLUSIONS FROM
BIOGRAPHICAL AND GENERATIONAL RESEARCH OF TEACHERS’
NARRATIVES

ABSTRACT: The subject of the analyses and considerations undertaken in the article
is an attempt to present the results of qualitative (auto)biographical and memoiristic
research that I have conducted cyclically on successive generations of teachers dur-
ing the past 35 years in Poland. Editions of the research cover the years: 1992-1993,
2002-2004, 2014-2016 and concern the memoirs and autobiographies of young, mid-
dle-aged and older teachers and their texts from all over the country. The analyses in
this area were enriched by the results of comparative, mixed, quantitative and quali-
tative research (a type of triangulation) on three generations of teachers, carried out
in 1989/90 and comparatively, in the years 2014/15. The conclusions and suggestions
of pedeutology set the direction for the development of broad-profile, humanistic
and reflective teacher education as an antidote to the technical-competency model of
a teacher with professionalism too limited in the face of new challenges and threats..
The importance of qualitative and reflective methodology in the study of teachers’
narratives is emphasized, especially in the aspect of their critical and emancipatory
function.

KEYwORDS: teacher, narrative, (auto)biography, generation, teacher education, re-
flective methodology.
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