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Od redakcji

Niniejszy numer po$wigcamy upamigtnieniu twoércy i wieloletniego redaktora na-
czelnego Forum Oswiatowego Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego. Wspominajac
z wdzigcznoscia to, co i jak wnidst ten wybitny demiurg naukowej debaty do peda-
gogicznego $wiata akademickiego i, przyjmujac ze wzgledéw oczywistych oddolng
(lokalna) i z konieczno$ci fragmentaryczng perspektywe, podejmujemy jednoczes$-
nie probe osadzenia podjetej rekonstrukeji wktadu w rozwdj czasopisma w nieco
szerszym kontekscie.

W pierwszej czesci sekcji zatytulowanej ,,Zbigniew Kwiecinski. Promotor zmia-
ny spoteczno-kulturowej przez debate naukows (Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
i Forum Oswiatowe)” zarysowujemy wpisanie Forum w dzialalnos$¢ Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego. Tekst autorstwa Bogustawy Doroty Gotebniak ,,Zbigniew
Kwiecinski. Tworca i wieloletni redaktor naczelny czasopisma Forum O$wiatowe”,
oparty na analizie tresci 37 toméw i 71 numerdw, czasopisma afiliowanego przy
PTP, ktdre ukazuja sie nieprzerwanie od 1990 roku, obudowany jest trzema teksta-
mi ukazujacymi dziatalno$¢ Towarzystwa przez pryzmat organizowanych przez nie
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debat naukowych. Jest to artykut Marii Czerepaniak-Walczak ,,O Zjazdach Pedago-
gicznych oraz tym, ktéry im przewodzit” uzupetniony przedrukami dwoch tekstow
Joanny Rutkowiak oraz Henryki Kwiatkowskiej, wspdtpracujacych przez caly okres
przewodzenia przez Profesora dzialalnosci podejmowanej ,w ramach i przez PTP?,
a w przypadku prof. Kwiatkowskiej takze pracy w redakeji Forum.

W pierwszym z nich, o przegladowym charakterze, Maria Czerepaniak-Walczak,
rekonstruujac, zgodnie tytulowym sformulowaniem, charakter tych cyklicznych wy-
darzen, skupiajacych setki naukowcow i praktykow edukacji, podejmujacych za kaz-
dym razem wazne, jesli nie donioste, bo uwrazliwiajace na zagrozenia, ale i wska-
zujace kierunki radzenia sobie czy wychodzenia poza krytyczne miejsca sytuacji
edukacyjnej w Polsce i problemy zwiazane z budowaniem tozsamosci pedagogiki,
akcentuje role demiurga, ktéra niewatpliwie pelnit (przyjmowat w nich) wieloletni
Przewodniczacy Towarzystwa — Zbigniewa Kwiecinski.

Przedruk, dzigki uprzejmosci redakcji Ars Educandi, eseju Joanny Rutkowiak

»Towarzystwo naukowe w czasach trudnych: esej na 35 lecie PTP”, opublikowanego
w Ars Educandi w 2017 roku, oraz tekstu Henryki Kwiatkowskiej, zamieszczonego
w Dziale , Kronika Oswiatowa” w pierwszym, podwdjnym numerze Forum z 1990
roku, trafnie oddaja — naszym zdaniem - dyskusje dotyczace zaangazowania $ro-
dowiska naukowego wigzanego z Polskim Towarzystwem Pedagogicznym w od-
powiadanie na wyzwania praktyki. Autorka pierwszego z nich dokonujac z okazji
35-lecia PTP przegladu gtéwnych sfer dzialalnosci tego stowarzyszenia, doceniajac
sukcesy badawcze i publikacyjne na tle innych tego typu zrzeszen naukowcéw, sta-
wia niezwykle wazne pytanie o bariery realizacji ,,celu spolecznego obiegu mysli pe-
dagogicznej sprzyjajacej zmianie edukacji pojmowanej jako ruch i dzielo spoteczne”
(s. 11). Drugi tekst, zatytutowany ,,Kultura jako czynnik rozwoju cywilizacji humani-
stycznej”, przyjmujacy charakter sprawozdania z konferencji, ktéra odbylta si¢ w Ja-
blonnie w 1988 roku, a wiec w okresie poprzedzajacym zmiane ustrojows, oddaje nie
tylko wage prowadzonej tam i wtedy debaty (diagnozy status quo, prognozy i $miato
rysowane kierunki dalszych prac), ale i jej klimat nacechowany wrazliwo$cig, od-
daniem, to zainteresowanie zmiang $wiata podbudowane najnowszymi ustaleniami
z zakresu nauk spolecznych oraz inspiracjami z szeroko rozumianej humanistyki.

W sekgji drugiej (,,Zbigniew Kwiecinski doktorem honoris causa Dolnoslaskiej
Szkoly Wyzszej”) wracamy pamiecig do uroczystoéci nadania Profesorowi Zbignie-
wowi Kwiecinskiemu pierwszego w historii Dolno§laskiej Szkoly Wyzszej (obec-
nie Uniwersytetu Dolnoélaskiego DSW) doktoratu honoris causa. Przedrukowuje-
my tekst laudacji wygloszonej przez pierwszego rektora uczelni Roberta Kwasnice,
wypisy z recenzji autorstwa Profesor6w Ryszarda Borowicza i Zbyszko Melosika,
dr hab. Prof. DSW Bogustawy Doroty Gotebniak oraz wykltad doktorski wygtoszony
w trakcie uroczystosci przez Zbigniewa Kwiecinskiego zatytulowany ,,Nieréwno pod
sufitem”.

1 W teksScie zostalo tez uwidocznione 6wczesne stanowisko prof. Kwiecinskiego
»pasujace jako zywo” do wspotczesnej sytuacji oswiaty.
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Od redakgji

Przygotowanie niniejszego numeru pos$wigconego Profesorowi Zbigniewowi
Kwiecinskiemu, tworcy i wieloletniemu Redaktorowi Forum Oswiatowego, nie bylo
proste. Trudno przyja¢ Jego nagte odejscie. Zostanie po Nim pustka nie tylko w $ro-
dowisku pedagogicznym, ale tez w zyciu wielu osdb, ktdre mialy zaszczyt Go pozna¢
i korzysta¢ z Jego wiedzy i przyjazni. Mamy nadzieje, Ze niniejsza kolekcja tekstow,
odebrana zostanie przez Czytelnikéw jako nasz skromny wklad w upamietnienie
dzialalnosci Profesora, ktéra/y inspirowal/a i bedzie nadal inspirowaé wielu teorety-
kow, badaczy i praktykéw edukaciji.
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ABSTRAKT: Strukture eseju tworzy pytanie o realizacje statutowych celéw dziatania
PTP, analogicznych wobec celéw innych towarzystw naukowych. Dotycza one upra-
wiania i popierania badan naukowych przez udzial czlonkéw w rozwoju odpowied-
nich dyscyplin oraz propagowania uzyskiwanych wynikéw i spotecznego populary-
zowania osiagnie¢ poznawczych. Przeglad wybranych element6w 35 lat dziatalnosci
Towarzystwa daje podstawe do konstatacji, Ze uzyskano sukcesy w zakresie badan
naukowych i publikacji, natomiast niewystarczajaco realizowano cel spotecznego
obiegu mysli pedagogicznej sprzyjajacej zmianie edukacji pojmowanej jako ruch
i dzieto spoteczne. Perspektywy rozwoju Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
dostrzega autorka w uprawianiu ,,alfabetyzacji edukacyjne;j”

SLOWA KLUCZOWE: popieranie badan, upowszechnianie wiedzy, uspolecznienie

1 Zazgoda artykut Joanny Rutkowiak zostat przedrukowany z Ars Educandi (2017, Nr 14, s. 11-37).
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Zabiegajac o uspolecznianie edukacji,
nie uspoleczniliémy samych siebie.

Tekst ten poswiecam refleksji nad wybranymi dzialaniami i kierunkami przemian
zachodzacych w wymienionym okresie w Polskim Towarzystwie Pedagogicznym
oraz zarysowi propozycji, jakie perspektywicznie moglyby ukierunkowaé aktyw-
no$¢ Towarzystwa. Nie jest to narracja obiektywizujaca, tylko kolezenska wypowiedz
prowadzona z pozycji uczestniczki wydarzen z poczuciem wspdétodpowiedzialnosci
za ich tre$¢ i bieg. Jej celem jest zainicjowanie dyskusji nad rozwojowymi perspek-
tywami PTP.

Polskie Towarzystwo Pedagogiczne powolano do Zycia wiosng 1981 roku. Wymie-
niajac te date, trzeba jednak pamieta¢ o dzialaniach prekursorskich, jak powotanie
przez Ewarysta Estkowskiego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w Poznaniu,
w roku 1848, czyli w trudnych czasach rozbiorowych.

Przypomniany sygnal dotyczy wpisania si¢ wspotczesnego PTP w okreslong tra-
dycje Europy, gdzie juz od XV wieku zaktadano towarzystwa naukowe, poczatkowo
we Wloszech, a nastepnie w innych krajach. Polska nie miata w tej kwestii opdznie-
nia - w roku 1489 powolano tutaj Sodalis Litteraria Vistulana, ale punktem przeto-
mowym dla upowszechniania ruchu naukowego bylo zorganizowanie w roku 1800
Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciét Nauk, ktére ugruntowalo instytucje tego
typu w polskiej kulturze umystowej. Od tej pory rozwijaly si¢ towarzystwa ogélne
badz specjalistyczne czy terenowe, realizujace swoja dziatalnoé¢ albo w warunkach
im sprzyjajacych - a zawsze odnosily sie one do atmosfery prowadzenia poszukiwan
badawczych i uprawiania wolnej mysli oraz odpowiedzialnosci za jej propagowanie,
albo w sytuacjach ograniczen, kiedy towarzystwa wytrwale walczyly o przetrwanie
(Bartosik 2013).

Obecnie, wedlug szacunkéw z roku 2002, dziala w kraju okoto 280 towarzystw
naukowych ogélnych, regionalnych, specjalistycznych, naukowo-zawodowych i na-
ukowo-technicznych zrzeszajacych acznie okolo 340 tysiecy cztonkéw. Oznacza to,
ze Polskie Towarzystwo Pedagogiczne jest osadzone w rodzinie organizacji pokrew-
nych duchem, co wzmacnia zasoby energetyczne calego tego srodowiska i sprzy-
ja mozliwosci wzajemnego korzystania z do$wiadczen, a nie jest to bez znaczenia
w czasach trudnych.

W statutach wspdlczesnych polskich towarzystw naukowych, a zainteresowalam
sie tymi dokumentami, poczawszy od Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, a kon-
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czac na statucie Polskiego Towarzystwa Naukowego Silnikéw Spalinowych, przedsta-
wia sie ich cele, ktére dotycza dwoch zakreséw dziatan:
» uprawiania i popierania badan naukowych przez udzial czlonkéw towarzystw
w rozwoju odpowiednich dyscyplin naukowych;
» propagowania uzyskiwanych wynikéw, krzewienia mysli, upowszechniania
wiedzy w poczuciu odpowiedzialno$ci, popularyzowania osiggnie¢ poznaw-
czych zaréwno wérdd swoich cztonkdw, jak i szerokich kregéw spoleczenstw.

Nie inaczej zbudowany jest — niedawno zmodyfikowany - statut PTP, w ktérym
zapisano, ze: ,Celem Towarzystwa jest udzial w rozwoju nauk pedagogicznych i po-
pularyzacja ich w kraju i za granicg” (rozdz. II $10 pkt 1 Statutu Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego z 11 maja 2016 roku ze zmianami z 6 czerwca 2017 roku).
Zamyst poprowadzenia refleksji nad 35-letnig aktywno$cig PTP zamierzam odnie$¢
do wypelniania przez Towarzystwo jego obydwu statutowych zamierzen z zaakcen-
towaniem komplikacji realizacyjnych.

Powracajac do tytulu niniejszego eseju, powiedzmy, ze rok 1981, jako czas po-
wolania Towarzystwa, byl dla 6wczesnych jego dzialaczy czasem trudnym i fatwym
zarazem. To, co ulatwialo prace, wynikalo z doswiadczania ,Solidarnoéci” jako
wspolnotowego zrywu, sprzyjajacego uzyskiwaniu podmiotowych nastawien, dozna-
wania realnego poczucia sprawstwa, a w aspekcie organizacyjnym - rozrastania si¢
i krzepniecia masowej organizacji spotecznej, skutecznie upominajacej si¢ o poprawe
jakosci zycia ludzi, w tym takze poziomu o$wiaty. Rodzilo to silng motywacje¢ do an-
gazowania sie w sprawy publiczne, a na co dzienn owocowalo entuzjazmem, wspot-
dziataniem, zaufaniem, przyjaznia, optymizmem, energia, nadzieja w wymiarze in-
dywidualnym i spotecznym, a w przypadku pedagogdw — réwniez wizja naprawiania
stanu edukacji z nasilaniem jej prorozwojowych potencjatow.

Natomiast trudnosci czaséw polegaly na: koniecznoéci przezwyciezania ukla-
du systemowego, dziatania w warunkach braku wyraznych perspektyw i srodkéw;
chwiejnosci sytuacji; pojawianiu sie nieoczekiwanych zagrozen, z ktérych najtrud-
niejszym byl stan wojenny; obcigzeniu siermiezng codziennoscia, a takze $wiado-
moécig tego, jak wielka i zupelnie nowa praca jest przed nami.

Musze wyznaé, ze nie w tamtych goracych dniach, ale dopiero pdzniej docenitam,
jak ludzie dzialajacy wowczas na rzecz powolania PTP, a trzeba wymieni¢ co naj-
mniej kilku profesoréw: Bogdana Suchodolskiego, Wincentego Okonia, Mikotaja
Kozakiewicza, Zbigniewa Kwiecinskiego, zdotali przezwycigzy¢ trudno$ci, wyko-
rzysta¢ blysk i przesmyk wolno$ci miedzy podpisaniem porozumien sierpniowych
w roku 1980 a zapadnieciem stanu wojennego w grudniu 1981 roku dla zrealizowania
tego niezwykle waznego przedsigwziecia.

Wstepnie zarysowany program PTP podano do publicznej wiadomosci w formie
prasowej publikacji w ,,Glosie Nauczycielskim” (1981, nr 46) zatytulowanej Uchwaty
w sprawach dla narodu najwazniejszych. Podkreslono w niej znaczenie oswiaty dla
caloksztaltu zycia spolecznego wymagajacego rekonstrukeji i naprawy, wypunkto-
wano zadania wynikajace z rozwojowych zaniedban popelnionych wobec mtodziezy,
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zwrdcono sie z apelem o udzial w pracach oswiatowych do wszystkich, ktérym przy-
szto$¢ i dobro kraju lezy na sercu. Byt to komunikat duzego spotecznego formatu.

Powotanie Towarzystwa w marcu 1981 roku byto wyczynem! Za nim poszly in-
tensywne prace podstawowe - ustanawianie oddzialéw terenowych, gdzie organi-
zowano zebrania naukowe, seminaria, konferencje, planowano i realizowano prace
badawcze i wydawnicze, co robiono w nastroju prodemokratycznym, we wspdtpracy
z lokalnymi $rodowiskami nauczycielskimi. W skrdcie mozna powiedzie¢, ze lata
osiemdziesigte stanowily zywy okres rozruchu dziatalno$ci Towarzystwa realizowa-
nego wbrew trudno$ciom, jakie udawato si¢ przezwyci¢zaé dzieki powaznemu spo-
tecznemu zaangazowaniu ludzi PTP.

Pytajac nadal o czas trudny, przechodze do roku 1989, wyznaczajacego przetom
ustrojowy. W nowg rzeczywisto$¢ weszliémy w warunkach gwaltownej zmiany spo-
tecznej, spragnieni jej, a zarazem nieprzygotowani, gdyz nieposiadajacy wyraznej,
wzglednie jednolitej wizji przyszloéci, odpowiednich mocy wykonawczych, a takze
obcigzeni przesztoscig zaréwno w sferze materialnej, jak i mentalnej, co dotyczyto
tak pedagogdw, jak i tych, ktorzy mieliby stanowi¢ ich ,,podopiecznych” (Kwiecinski
1990).

Badania Jadwigi Koralewicz i Marka Ziétkowskiego obejmujace koniec lat osiem-
dziesigtych i okres pdzniejszy wykazaly, ze w mentalno$ci Polakéw tamtego czasu,
scharakteryzowanej w wymiarach: indywidualizm - kolektywizm, podmiotowos¢ -
podporzadkowanie, produktywnos¢ — receptywnos¢, gleboko utrwalone byly syste-
mowe zaszlo$ci (Koralewicz, Ziétkowski 2003). Dla pedagogéw stanowito to sygnat
ogromu zadan stojacych przed nowa edukacja, ale tez — posrednio - zZrédlo pytania,
na ile my sami byli$my gotowi do podjecia tych prac.

Swiadomo$¢ 6wezesnego stanu znalazta odbicie w merytorycznej formule i prze-
wodnim hasle I Zjazdu PTP (1993), podczas ktérego postawiono kwestie tozsamosci
pedagogiki. Bardziej niz o uzyskanie jednolitego punktu widzenia na sprawe cho-
dzilo wéwczas o zwrocenie sie ku myslowemu przepracowaniu zagadnienia senséw,
problematyki i metodologii dyscypliny naukowej, jaka uprawiali$my, oraz naszej sa-
mowiedzy jako ludzi tej dyscypliny.

W aspekcie ustrojowym weszliémy w makrostrukture demokracji parlamentar-
nej, deklarowali$my tez aktywnos¢ na rzecz demokratyzacji edukacji, co wymagato
uwewnetrznienia odpowiednich zasad. W swoim czasie celnie zarysowala je Maria
Ossowska, zbierajac we wzdr demokraty (Ossowska 1992), a pdzniej dopelnita Barba-
ra Skarga w wykladzie o obywatelstwie wygloszonym w Uniwersytecie Bialostockim
(Krakow 2007).

Jak jednak mialy si¢ te wzorce do nas samych - czy byliémy demokratami, jak
przedstawial sie nasz stosunek do obywatelstwa? Te sprawy, z ktdrymi trzeba byto
sie zmierzy¢, takze stanowily jedna z trudno$ci 6wczesnego dziatania Towarzystwa.
W referacie wygloszonym na I Zjezdzie przez Przewodniczacego PTP, zatytutowa-
nym Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia formacyjnego, po-
stawiono problem klarownie - szlo o to, czy edukacja stanowi element przystosowa-
nia do aktualnych jako$ci, czy tez jest czynnikiem emancypujacym (Kwiecinski 1993).
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W istocie chodzito o spor o edukacje jako spdr o zmiane spoteczng - jak to celnie
sformutowat Lech Witkowski (Witkowski 2010).

Podczas pierwszego zjazdu zainicjowano powazny namyst i dyskusje nad tg te-
matyka uprawiang nadal, ze zmienng intensywno$cia, w latach dziewie¢dziesiatych.
Prowadzone dyskusje oddawaly, a zarazem stymulowaly tematyczne publikacje tam-
tego okresu; przypomne tylko wybrane teksty opublikowane pod wymownymi tytu-
tami: Andrei Folkierskiej Pytanie o pedagogike (Folkierska 1990) oraz Roberta Kwas-
nicy Ukryte zatozenia trzech krytyk. Przyczynek do samowiedzy pedagogii przejscia
i pogranicza (Kwasnica 1990).

W latach pdzniejszych namyst nad samowiedza pedagogiczng wyraznie stabl, by¢
moze dlatego, ze mniej wyraziste byly okoliczno$ci mobilizacyjne. Dziataliémy bo-
wiem w czasach juz nie tak trudnych jak poprzednio, gdyz sprzyjajacych zaréwno
uprawianiu nauki, jak i prowadzeniu refleksji nad problematyka edukacyjng: mieli-
$my coraz lepszy dostep do narzedzi - lektur, kontaktéw zagranicznych, byty warun-
ki poznawania i interpretacyjnego rozpoznawania dawniej ,,nieobecnych” dyskurséw,
prowadzenia dzialalnos$ci wydawniczej, korzystalismy ze swobody organizowania sig,
zwolywania konferencji naukowych, przeprowadzania ogélnopolskich zjazdéw pe-
dagogicznych, ktdre odbywaly sie systematycznie co trzy lata.

Caly ten ruch owocowal badaniami i wieloma $wietnymi publikacjami, ale tez
i pytaniami o spoteczny obieg my$li pedagogicznej i jako$¢ ludzi jako realizatordéw
zmiany. Nie byto w nim jednak duzego udzialu tematyki poziomu akademickich
pedagogow jako ,tlumaczy” zachodzacej zmiany edukacyjno-spolecznej, co byloby
potrzebne i wazne w $wietle Baumanowskiego odrdznienia ich od ,,prawodawcow”
(Bauman 1998).

Do autoanalitycznego ukierunkowania wrécilismy przy koncu lat dziewigédzie-
sigtych. Okazja do wymiany mysli na ten temat stal si¢ V Zjazd Delegatow PTP, ktory
odbyl sie w 1996 roku, nieomal w dziesigciolecie zmiany ustrojowej, i obradowal nad
tematem ,,Dorobek polskiej pedagogiki po 1989 roku” Dorobek ten uznano za nie-
maly, nawet imponujacy (jak rzecz okreélit Tadeusz Lewowicki), co poparto prze-
konujacymi danymi. Charakteryzowat si¢ on przechodzeniem od ,,[...] parcjalnych
obrazéw wiedzy do obrazu wypelnionego réznymi teoriami, koncepcjami i prakty-
kami edukacyjnymi - o rozmaitych zalozeniach, kontekstach ideologicznych i spo-
tecznych, modelach realizacyjnych” (Lewowicki 1997: 11-13). To wéwczas zarysowala
sie wieloé¢ tematdw, metod i jezykoéw pedagogiki, ktore z biegiem czasu przeksztalci-
ty sie w nurty réznorodnych pedagogii (Jaworska-Witkowska, Kwieciniski 2011).

Dobra jako$¢ dwcezesnych i pdzniejszych badan oraz licznych publikacji stano-
wi wskaznik realizowania przez PTP tej linii zadan statutowych, ktore odnoszg si¢
do udzialu Towarzystwa w rozwoju naukowej wiedzy pedagogicznej. Stawiam tak
sprawe, chociaz nie jest mozliwe wyodrebnienie i oddzielenie dzialan Towarzystwa
w tym zakresie od dzialan innych instytucji, takich jak: struktury akademickie, Ko-
mitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, administracja szkolnictwa
wyzszego, zbieznie ukierunkowanych na stymulowanie dynamiki naukowej. Pomi-
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mo takiego ograniczenia przyjmuje zalozenie o dodatniej roli dziatalno$ci Towarzy-
stwa dla naukowej aktywnosci srodowiska pedagogicznego.

Pozytywnej, chociaz niekiedy takze i krytycznej, ocenie ponad trzydziestoletnie-
go dorobku naukowego pedagogdw towarzysza pojawiajace si¢ co jaki$ czas pytania
o funkcjonowanie owego dorobku w realnym obiegu spotecznym.

Wyrazajac zaniepokojenie o jako$¢ pedagogicznego srodowiska akademickiego
jako nosiciela i propagatora tego dorobku, Kwiecinski juz w roku 1996 sformulowat
znaczgce pytania: ,Wszystkie patologie polskie odbijaja si¢ jak w lustrze w naszym
$rodowisku, jak by nie bylo, akademickim. Kt6z ma zatem wychowywac to spote-
czenstwo? Kto ma ksztalci¢ jego wychowawcow?” i wysunal postulat rzetelnego ba-
dawczego spenetrowania etosu akademickich instytucji pedagogicznych w calej Pol-
sce, przy okazji ,meliorujac” samo$wiadomo$¢ zawodowa pedagogéw i w zakresie
wiezi wzajemnych (Kwiecinski 1997: 8-9).

Odréznianie stanu mysli pedagogicznej mierzonego dorobkiem naukowym
od jakosci jej spolecznego obiegu powodowato skierowanie uwagi na to, ze miedzy
teoretycznie wyeksponowanym, kluczowym w okresie przetomu, wyodrebnieniem

»etatyzacji” i ,,uspolecznienia” pedagogiki (Kwiecinski 1996) pojawilo si¢ nowe zjawi-
sko dotyczace jej ,,prywatyzacji’.

W pierwotnym uzyciu tego okreslenia nie chodzilo o wieloetatowe zatrudnie-
nie pedagogéw w gwaltownie rozwijajacym si¢ szkolnictwie niepublicznym, tylko
o mentalne ukierunkowanie ludzi edukacji budujacych swoje pozycje z wynosze-
niem dobra wlasnego, jako prywatnego, ,domowego’, ale realizowanego tez w in-
stytucjach publicznych, ponad edukacyjne dobro wspélne. Spoteczny sens tak ro-
zumianej prywatnosci w swoim czasie przyblizyta Hannah Arendt: , Deprywacyjny
charakter prywatnosci — pisala — polega na nieobecnosci innych; jezeli chodzi o nich,
czlowiek wiodacy Zycie czysto prywatne nie pojawia sie, a zatem jest tak, jakby
nie istnial. Cokolwiek robi, nie ma to znaczenia i nastepstw dla innych ludzi, a to,
co jest istotne dla niego, ich nie obchodzi” (Arendt 2000: 45). W naszym przypadku
szczego6lnie wazna byla niska koncentracja, jakby nieobecno$¢, zainteresowan ludzi
wspélnotowym wymiarem probleméw edukacyjnych, o jakich sie wypowiadali.

W odpowiedzi na pytanie, czy wywodzace si¢ z minionego systemu ,,upanstwo-
wienie pedagogiki” zmieniato si¢ w jej ,uspolecznianie si¢”, podkreslano wage roz-
wijania wieloéci odmian i jezykéw myélenia o edukacji potraktowanych jako przejaw
deetatyzacji, ale, obok tego, krytycznie zasygnalizowano nowe zjawisko ,prywa-
tyzacji” jako aktualnego stylu i sposobu uprawiania pedagogiki. Przejawial si¢ on
w traktowaniu badan jako fragmentarycznych eksplikacji indywidualnych stanowisk
z wystepowaniem na scenie pedagogicznej gtoséw zatomizowanych, oznaczajacych
przywigzanie do wlasnych punktéw widzenia bez zwazania na calo$¢ kwestii edu-
kacyjnej w jej makroskali, ze zminimalizowanym wysitkiem stuchania innych, usto-
sunkowania si¢ do nich przez czynienie wgladu ukierunkowanego zamiarem wspot-

.....

emancypacyjnego przeksztalcania (Rutkowiak 1997: 20-21).

22



Towarzystwo naukowe w czasach rudnych. Esej na 35-lecie Polskiego Towarzystwa...

To w tamtym okresie uksztaltowal si¢ na konferencjach charakterystyczny spo-
s6b komunikowania polegajacy na wygltaszaniu kwestii niejako obok siebie, kiedy
kazdy referent przedstawial wlasne sfragmentaryzowane tezy, nawet nie zawsze
w pelni odpowiadajace tematyce danej konferencji, a na dyskusje nie wystarczato
czasu, a — by¢ moze - takze wewnetrznej motywacji. Oznaczalo to ,,indywidualizm
badawczy” (Cierzniewska 2011: 353), nieodpowiadajacy zasadzie rownowagi méwie-
nia/stuchania charakterystycznej dla stosunkéw demokratycznych, nie sprzyjalo
skupianiu wysitkéw i ukierunkowaniu pedagogiki ku budowaniu edukacji pojmo-
wanej jako ,,ruch i dzielo spoleczne’, jak pionierskim jezykiem okreslit Kwiecinski
edukacje demokratyczng i humanistyczng (Kwieciniski 1982.)

Wriasnie wtedy na pewnym spotkaniu Towarzystwa uslyszalam sformulowanie

»miedzy nami - prywaciarzami” potraktowane jako zart, ale zart, w ktérym zwer-
balizowano egoizowanie sie zachowan i ukfadanie relacji ze wspétuczestnikami wy-
darzen jako relacji typu separatystycznego, co sprzyjalo redukowaniu namystu nad
edukacyjng caloécig jako dobrem wspdlnym.

Zachowania uczestnikéw Owczesnych spotkan naukowych organizowanych
przez Towarzystwo mozna skomentowa¢ przez pryzmat praktyki wolnosci negatyw-
nej, odbieranej jako brak ograniczen. Prawdopodobnie zanik dawnych systemowych
barier wobec podejmowania okre§lonych tematéw i sposoboéw uprawiania badan
z osadzaniem ich w paradygmacie pozytywistycznym uznawanym za wzorcowy wy-
wolal erupcje nastroju wolnosci, jak i zaowocowal wieloglosem, ktéry jednak nie
organizowal si¢ w calo$§¢ myslowa typu paradygmatycznego w takim stopniu, jaki
sprzyjalby rozwojowi edukacji uspolecznionej, budowanej ku dobru wspdlnemu.
Jaka nie bylaby przyczyna przedstawionego stanu rzeczy, brak takiej $wiadomosci
stanowit stabg strone naszych dwczesnych poczynan.

Zaistnialg sytuacje mozna tez teoretycznie osadzi¢ w polu wyzszej ogdlnosci
z odniesieniem do narysowanej przez Rolanda G. Paulstona konceptualnej mapy
paradygmatéw — ortodoksji, heterodoksji i heterogenicznosci, przedstawionej przez
Kwiecinskiego na I Zjezdzie PTP, a nastepnie eksploatowanej poznawczo w analizach
stanu polskiej pedagogiki (Hejnicka-Bezwinska 1997, 2011).

Jakkolwiek nie zinterpretujemy nastrojow, ktére wowczas bodaj stabo sami
rozpoznawali$my, trzeba podkresli¢, ze upajaniu sie indywidualnymi znaczeniami
odkry¢ badz paraodkry¢ kazdego edukatora, dokonywanych jakby z wlasnej tylko
potrzeby poznawczej, nie towarzyszyto wyrazne laczenie wysitkéw uspotecznionych
pedagogéw ukierunkowanych troska o budowanie edukacji jako istotnego dziela
o0 znaczeniu publiczno-wspolnotowym.

W tym miejscu nawigze do idei odpowiedzialno$ci uczonych opracowanej teo-
retycznie, ale tez i osadzanej instytucjonalnie, co objawia si¢ we wpisaniu tej kwestii
do statutéw niektérych polskich towarzystw naukowych . Otéz wydaje sie, ze w pew-
nym momencie ostabita si¢ badZz umkneta nam sprawa wspoétodpowiedzialnosci PTP
za kwestie o$wiaty, chociaz publiczne bardziej zdecydowane jej nagta$nianie bylo-
by szczegdlnie znaczace w sytuacjach realizowania fundamentalnych przeksztalcen
edukacyjnych: przygotowania i wprowadzania reformy systemu o$wiatowego (1999),
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tworzenia nowych podstaw programowych, wprowadzania metod zewnetrzne-
go, wystandaryzowanego oceniania jako faktycznego narzedzia selekcji szkolnych,
zmieniania zasad ksztalcenia i zawodowego doskonalenia nauczycieli, reformowa-
nia szkolnictwa wyzszego, osadzania dzieci mtodszych w instytucjach o$wiatowych,
jakosci uzyskiwanych wynikéw ksztatcenia, co niektdrzy, dostrzegajacy w owych
wynikach wskazniki mentalnego stanu spoleczenstwa, okreslaja dzi§ jako kleske
edukacyjna.

Ostatnio sprawy dotycza prezentowanych w sieci zapowiedzi wprowadzania
od roku 2017 przy$pieszonych ,szkolnych rewolucji” ze zmianami w strukturze
ustroju szkolnego, zmianami w podstawach nauczania historii, koncepcjach szkol-
nictwa zawodowego, z przeksztalcaniem ,zawodoéwek” w ,,branzéwki’, zmianami
zasad wyboru dyrektoréw szkol, pracy wychowawcéw klasowych, a takze z ostabia-
niem roli samorzadéw w zarzadzaniu o$wiatg (https:men.gov.pl).

Po pierwszej, charakterystycznej dla poczatku lat dziewigédziesigtych, sponta-
nicznej i jeszcze jakby ,niewinnej” fali prywatyzowania si¢ pedagogiki utrzy-
manej w tonacji zabiegéw o indywidualne pozycje, majace bodaj w swoim podlozu
psychospoteczne wlasciwosci zachowan ludzi uprawiajacych izolacjonizm w warun-
kach gwaltownej demokratyzacji zycia, nadeszta jej fala druga, znacznie bardziej
zaawansowana.

Postrzegam ja jako juz ponadindywidualne, gdyz systemowo zinstrumentalizo-
wane, sprowadzanie aktywno$ci edukatoréw do wyrachowanych zachowan ukie-
runkowanych na budowanie wlasnych karier metodami wzorowanymi
na schematach rynkowych, zharmonizowanych z mechanizmami systemu. Jest
to prywatyzacja w wigkszej skali, ugruntowana instytucjonalnie i usankcjonowana
prawnie odpowiednim ukfadem procedur, z presja na sukces widziany jako rodzaj
zysku, osadzona merytorycznie w neoliberalnej zmianie kulturowe;j.

Opisy mechanizmdw na rzecz ksztaltowania odpowiednich ludzkich postaw i za-
chowan mozna odnalez¢ w tresciach strategicznych dokumentéw (niekiedy projek-
tow) o kierunkach rozwoju i reformowania szkolnictwa wyzszego w obszarze nauko-
wym oraz zarzadzania szkolnictwem wyzszym, a takze w taktycznej, obudowanej
licznymi dokumentami akcji biurokratyzowania dydaktyki z dehumanizowaniem
i wyzuciem naszej pracy z indywidualnej odpowiedzialnosci ,,regulowanej” wpro-
wadzaniem detalicznej kontroli jako narzedzia nadzoru. Przykladowo w naczelnym
dokumencie wyznaczajacym jako$¢ ksztalcenia charakteryzuje sie ja jako zgodnos¢
ze standardami oraz uzyteczno$¢ dla nabywcy (Hornowska 2003).

Co wazniejsze, biurokratyzowaniu szkolnictwa, bodaj najbardziej intensywnemu
na poziomie wyzszym, towarzyszy naturalizowanie i interioryzowanie rynkowego
porzadku przez niemaly czes¢ samych pracownikéw naukowych, ktérych pasja staje
sie uzyskiwanie biegloéci w postugiwaniu sie procedurami, czemu nierzadko towa-
rzyszy ostabianie zaangazowania w meritum uprawianej tematyki naukowej. Wydaja
sie oni godzi¢ z zamiang swojej pozycji uczonych na pozycje pozbawionej zaufania

»wspolnoty audytowanych” (Kruszelnicki 2011: 179), chociaz — zarazem - gorzka to-
nacja codziennych wypowiedzi ludzi nauki $wiadczy o tym, ze odchodzenie od aka-
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demickiego i przyjmowanie menadzerskiego stylu zarzadzania uczelniami wywoluje
glebokie dyssatysfakcje. Calos$¢ tej sytuacji $wiadczy o wewnetrznym rozdarciu toz-
samosci akademikow.

Szerzej rzecz ujmujac, powiedzmy, ze kierunek aktualnych zmian sprzyja zamie-
nianiu ruchu i obiegu tradycyjnie zakorzenionej w szkotach wyzszych zywej mysli
badawczo-dydaktycznej, przesyconej tworczymi wysitkami i wysokim warto$ciowa-
niem wiedzy autotelicznej oraz interakcyjno-humanistycznych dzialan podmiotéw
edukacyjnych - ludzi szkolnictwa wyzszego roéznych dziedzin i pozioméw oraz ich
studentow, ksztaltowanych jako ludzie-obywatele, w dzialania coraz bardziej sforma-
lizowane, zalgorytmizowane, wystandaryzowane, poddawane zasadzie kwantyfikacji
sprzyjajacej statystycznej obrobce poréwnawczej umozliwiajacej pozycjonowanie
(a jest to termin z zakresu marketingu) przez zestawianie aktywnosci ludzi z urzedo-
wymi formutami oraz motywujacej rywalizacyjne nastawienia pracownikéw szkolni-
ctwa. Wiaze sie to tez ze zmianami wewnatrz instytucji akademickich i ich orientacjg
na ,,produkt naukowy i edukacyjny” (Cierzniewska 2011: 353) proweniencji tradycyj-
nie fabrycznej (Czerepaniak-Walczak 2013). Oznacza ukierunkowanie wysitkow aka-
demikéw na opanowywanie zasad regulacyjnych, a w sferze naukowej na uprawianie
pi$miennictwa awansowego ku budowaniu sukceséw wlasnych, co nadal okre§lam
mianem prywatyzacji. Zaznacze raz jeszcze, ze jest to jednak prywatyzacja inna niz
ta z pierwszej fali, gdyz nie tyle dotyczaca treéci zainteresowan i wynikéw badan,
uznawanych przez poszczegdlnych badaczy za znaczace na tyle, zZe prezentacyjnie
zastugujace na eksponowanie przed innymi, ile promujaca badania wlasne jako na-
rzedzie zdobywania miejsca w ukltadzie rywalizacyjnym wydajnych naukowcéw jako
ludzi gry rynkowej dominujacego systemu. Samo szkolnictwo wyzsze, jako insty-
tucja ramowa dla ich dziatan, jest tutaj traktowane jako ustugowe przedsigbiorstwo
ukierunkowane na ,,produkcje wiedzy” (Kwiek 2015a: 35), bedacej — w istocie - pali-
wem dla konkurencyjnego globalnego rozwoju gospodarczego oraz dla fabrycznego
produkowania dyploméw absolwentow szkot wyzszych, stanowiacych ludzki kapitat
wydajnej, szeroko rozumianej pracy produkcyjne;j.

Idac ta drogg, ukierunkowang przez ,,poczynania reformatorskie’, jak sie¢ je okre-
§la, zaproponowano dzielenie uczelni na naukowe - ,,okrety flagowe” — oraz uczel-
nie dydaktyczne - przygotowujace studentéw do standardowych prac robotnikéw
umystowych i politycznie zagospodarowujace spoleczny czas mlodych ludzi. Jest
to koncepcja przeciwstawna wobec Humboldtowskiej idei uniwersytetu tgczacego
uprawianie nauki i dydaktyki, spinajacego galezi wiedzy, budujacego poznawcze re-
lacje profesoréw i studentéw, gdyz jednostronnie wynosi si¢ w niej pragmatyczne
funkcje ksztalcenia z separowaniem od funkcji spolecznego o$wiecania i czynienia
lepszym zycia ogoélu, nieograniczanego do wydajnosci i efektywnosci finansowo-
produkcyjnej. Podstawg odpowiedniego klasyfikowania akademikéw majg byé
wyniki naukowe uzyskiwane w ramach sformalizowanego, silnie konkurencyjnego,
miedzynarodowego ukladu grantowo-punktowo-rangowego, z immanentnie wen
wpisanym wspolzawodnictwem bazujagcym na prywatyzacyjnym ukierunkowaniu
podmiotéw zabiegajacych o wlasng pozycje w wyscigu.
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W tej sytuacji intrygujaca staje si¢ sprawa samowiedzy akademikéw zardw-
no tych ,zdydaktyzowanych’, jak i ,,prawdziwych naukowcéw”, ukierunkowanych
na produkowanie wiedzy na najwyzszym miedzynarodowym poziomie. Rzecz
dotyczy $wiadomej orientacji tych pierwszych w fakcie degradacji ich aktywnosci
akademicko-dydaktycznej, wywotanej rzeczywistym, organizacyjnym i finansowym
separowaniem od uprawiania nauki, co obnizy poziom ksztalcenia na poziomie wyz-
szym, a w nastepstwie — umniejszy mentalny stan spoleczenistwa, oraz orientacji tych
drugich, stuzacych swoja energig i talentami rywalizacji wspoltczesnej korporacyj-
nej gospodarki §wiatowej z terrorem rozwoju gospodarczego, dzialajacych w imie
problematycznego ,postepu”, co — posrednio — oznacza wspdtudzial akademikéw
w wytwarzaniu drastycznego rozwarstwienia spotecznego, uznawanego obecnie
za najwigkszy problem wspolczesnosci (Piketty 2015). Problem ten gwaltownie na-
rasta, przybierajac forme nakladajacych sie kryzysoéw: cywilizacyjnego, polityczne-
go, ekonomicznego, instytucjonalnego, objawem ktdrych jest ostatnio dramatyczny
ruch migracyjny. Wymagaja one zastosowania zréwnowazonych rozwigzan global-
nych, ale - poki co - rozwigzan takich nie sa w stanie wykreowa¢ nawet najlepsi

»producenci wiedzy”. Czy jesteSmy wiec na dobrej drodze? Czy nie wykonujemy ru-
chéw autodestrukeyjnych?

Namyst nad metapoziomem naukowego wyscigu o zabarwieniu prywatyzacyjno-
-rynkowym odstania aktualng jako$¢ nienowej kwestii spolecznej odpowiedzialnosci
i etycznych zachowan ludzi nauki. Czy stanowig one tematy autorefleksji uczonych
w dzisiejszych czasach trudnych, chociaz trudnych inaczej niz dawniej? Czy towarzy-
stwa naukowe inicjujg i podtrzymuja dyskusje o wspdlczesnej pozycji nauki i samo-
wiedzy uczonych? Czy ich glos zaznacza si¢ i daje do myslenia w sferze publicznej?
Jak w tej sprawie prezentuje si¢ aktywnos¢ Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego?

Po przedstawieniu watku zmian zachodzacych obecnie w szkolnictwie wyzszym
wracam do kwestii osadzenia zjawiska drugiej fali prywatyzacji pedagogiki w okre-
$lonym konteks$cie spoteczno-kulturowym.

Kontekst taki stanowi wspolczesny, rozwijajacy sie w skali globalnej, stan neoli-
beralizacji wszystkich dziedzin Zycia, dotyczacy takze uprawiania i aplikowania na-
uki. Scharakteryzowany wielostronnie w literaturze, okre§lany mianem kapitalizmu
finansowego, stan ten znaczy si¢ przede wszystkim radykalnym urynkowieniem in-
stytucji, dzialan, mysli i wartoéci ludzkich ukierunkowanych na maksymalizowanie
realnych i mozliwych zyskéw oraz - stanowigcymi ich konsekwencje — drastycznymi
nieréwnoéciami dystrybucji owocujacymi zrdznicowaniami spotecznymi z nierdéw-
nowaga nadmiaru/niedoboru wszelkich débr, obejmujacego takze i sfere edukacji.

Na te nieréwnoéci, a doktadniej na jeden ich aspekt — na braki dostepu i niska
skolaryzacje spoteczenstwa polskiego w minionych dekadach, pedagodzy zareago-
wali wieloetatowym zatrudnieniem w gwaltownie rozwijajacym si¢ niepublicznym
szkolnictwie wyzszym. Zaowocowalo to ostabieniem aktywnosci badawczej szcze-
golnie wyraznie wystepujacej w dyscyplinach ,,miekkich”, do ktérych zalicza sie pe-
dagogike, co przebadano, udokumentowano i zinterpretowano przez aplikacje teorii
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instytucjonalizacji, deinstytucjonalizacji i reinstytucjonalizacji badawczej misji pol-
skich uczelni (Kwiek 2015b).

Skierowanie aktywno$ci na dzialalno$¢ organizacyjno-dydaktyczna, z osla-
bianiem naukowej, a dokladniej - z jej koncentracja w rekach czesci $rodowiska,
pedagodzy nierzadko racjonalizuja wysuwaniem na czolo szczytnej idei udostep-
niania o$wiaty, tradycyjnie wpisujacej si¢ w ich etos. Dawne romantyczne zawola-
nia, wzmocnione wspolczesnymi wynikami badan dokumentujacych nieréwnosci
edukacyjne i ich negatywne skutki dla rozwoju jednostek i spoteczenistw (Potulicka
20124, 2012b), stanowily niejako uzasadnienie nasilonej dydaktyzacji aktywnosci pe-
dagogéw. Zastanawiajac sie, w szerszym planie, nad bezradnoscig czy zaniechaniem,
usprawiedliwieniem czy wing pedagogéw w czasach potrzeby (dodam, ze idzie za-
réwno o potrzeby spoleczne, jak i indywidualne, prywatne), Tadeusz Pilch wysunat
przekonujacy teze, ze wystepowanie postawy wycofania i oportunizmu wyksztalcilo
poczucie bezradnosci nauki i uczonych wobec rzeczywistosci spotecznej, jakie na-
znaczyto na dlugie lata §rodowisko intelektualne pedagogiki i ,,[...] wywoluje aler-
giczne reakcje na apele o obecnosé¢ w zyciu publicznym” (Pilch 2004: 67).

Omawiajgc dalej zjawisko prywatyzacji pedagogiki, podkreslmy, Ze taczy si¢ ona
z wystepowaniem podskdérnych, dwuznacznych naciskéw, nieprostych
w warstwie interpretacji, rodzacych pulsujace napiecia i wahania odnoénie do tego,
czy edukacja i pedagodzy jako jej ludzie sg rzeczywiscie uwiklani w neoliberalng
matnie, czy dotyczy ona polskiej sytuacji edukacyjnej, czy jest tylko nieszkodliwym
objawem globalnego postepu i rozwojowej normy wspoélczesnosci.

Stanowi to kontekst stanu, kiedy z planu zewnetrznego, gdy dotyczyla ona zde-
rzenia zamierzen i checi badawczych pedagogéw aktywnych w nielatwych warun-
kach systemowych i zyciowych, przeszta ona w plan wewnetrzny, dotyczacy men-
talnego nastawienia wobec obecnej kulturowej rzeczywistosci, w ktora edukacja jest
uwiktana i ktéra wywoluje jej paradoksy (Potulicka, Rutkowiak 2012; Boryczko 2015).

Zastanawiajac si¢ nad mozliwo$cig myslowego objecia tej sytuacji, mozna rzecz
calg sprowadzi¢ do kwestii kolizji etosu i interesu, ktora stawia nas na rozdrozu kon-
centrowania prac naukowych na zagadnieniach prorozwojowej edukacji pojmowanej
i uprawianej, na przekodr realiom rzeczywistosci, nadal jako ,ruch i dzielo spotecz-
ne”, albo stosowania zachowan imitacyjnych, pozornych (Dudzikowa, Knasiecka-
Falbierska 2013), ukierunkowanych na sukcesy wlasne, z cynizmem w tle. Oskar
Szwabowski ujal zagadnienie radykalnie, zwracajac uwage, ze sprzyja to stosowaniu
dwuznacznych rozgrywek: ,W neoliberalnym zarzadzaniu, cialo akademickie staje
sie albo cialem poddanym, tresowanym, szkolonym, aby przesta¢ by¢ leniwym, staé
sie w pelni elastycznym, mobilnym, konkurencyjnym, albo staje si¢ cialem taktycz-
nym, podejmujacym akty oporu, sabotazu, oszustw, famania zasad gry” (Szwabow-
ski 2014: 216).

Postawienie sprawy kolizji etosu i interesu zawiera w sobie pewng doze uprosz-
czen, wigzacych sie z wyodrebnianiem mozliwych znaczeniowych odcieni relacji tych
fenomenéw - jak idea ,etycznego interesu’, ale pomimo to moze by¢ uzyteczne jako
zabieg wspomagajacy uprawianie srodowiskowego namystu nad soba, z przechodze-
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niem od akceptacji i uleglosci wobec zewnetrznych instrumentalnych naciskéw i od-
dziatywan, kiedy uznajemy, ze nie sposéb unikng¢ wymagan sytuacji, do myslowe-
go przepracowania tej problematyki, ukierunkowanego na uruchamianie mozliwej
aktywnoéci typu oporowego i odporowego, uprawianej wbrew warunkom i czasom
trudnym w ich obecnej jakosci.

Jednakze samo postawienie sprawy nie jest wystarczajace, poniewaz liczg sie re-
alne zachowania ludzi, a te wigzg si¢ ze stanem ich samowiedzy i rozpoznawaniem
kulturowej jakosci czaséw, w jakich dzialajg; obecnie jest to czas zdublowany,
a wiec nietatwy do rozszyfrowywania. Z jednej strony sprzyja on nam przez
to, ze eksponuje, oferuje, wrecz narzuca obfito$¢ ofert, takze edukacyjnych, z drugiej
za$ strony stosuje kamuflowanie negatywnych skutkéw owego dostepu.

Klopoty ze $wiadomym byciem w ukfadzie neoliberalnym wynikajg z nieodréz-
niania, takze przez cze¢$¢ akademikdw, jakosci tego systemu (doktryny politycznej,
$wiatopogladu, teorii makroekonomicznej, ideologii) od idei i praktyk liberalizmu.
Nieporozumienia w zakresie terminologicznym, ktdre nie ograniczaja si¢ tylko
do tych dwdch pojeé, majg wyraziste konsekwencje, wrecz, jak uzasadnia Andrzej
Walicki, wywierajg ,[...] deformujacy wpltyw na $wiadomos$¢ spoteczng a nawet
na ksztalt tworzonego przez nas ustroju” (Walicki 2013: IX).

Trudnosci rozszyfrowania wspolczesnej dominacji neoliberalizmu oraz uwarun-
kowan $wiadomo$ciowego ogarniania jego niezwyklej zywotnosci naswietlil nie-
dawno Colin Crouch. Jest on zdania, Ze w centrum zagadki lezy rozbieznos¢ miedzy
neoliberalizmem faktycznie istniejacym a jego sterylng ideologiczng wersja. Faktycz-
noé¢ polega na dominacji poteznych korporacji w zyciu publicznym, podczas gdy
ideologiczng wersje neoliberalizmu buduje polityczny konflikt miedzy panstwem
a rynkiem (Crouch 2015: 83). Ta sprawa wypada dyskusyjnie w wymianie mysli pe-
dagogdw, kiedy cze$¢ z nich postrzega panstwo jako sile potencjalnej poprawy stanu
edukacji prowadzonej przez ograniczanie prywatyzacji, a inni oceniajg panstwo jako
uklad destrukcyjny dla edukacji. Zagadnienie to wyrazicie prezentuje w swoich pra-
cach Bogustaw Sliwerski (2015).

Mozliwo$¢ innej interpretacji zagadnienia wyprowadzam z inspiracji ksigzka An-
drzeja Ledera o przesnionych rewolucjach. Dwie rewolucje, ktére autor wzigt na war-
sztat historyczno-psychoanalityczny z nachyleniem Lacanowskim, dotycza konse-
kwencji zagtady Zydéw jako polskiego mieszczanstwa dokonanej podczas drugiej
wojny $wiatowej oraz zaglady polskiego ziemianstwa po 1945 roku. Wydarzenia te,
znaczgce dla ksztaltowania sie tozsamosci Polakéw, byly nam narzucone z zewnatrz,
przeprowadzone przez obce sily przy nieSwiadomym, pasywnym, niejako u$pionym,
bezwiednym uczestnictwie ,,obiektéw rewolucji’, ktérych dotyczyty. Trzeba pamietad,
ze byto to spoleczenstwo Zle wyksztalcone, zachowujace w swojej mentalnosci pozo-
stalosci gospodarki folwarcznej typu niewolniczego, uprawianej w Polsce do potowy
XIX wieku w formule niejako przedluzonego $redniowiecza (Sowa 2011; Raport ,,Pol-
ska 2050” 2011). Leder przeprowadzil na ten temat ¢wiczenia z logiki historycznej,
ja natomiast sugeruje zastosowanie analogii i potraktowanie wprowadzenia do Pol-
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ski neoliberalnej zmiany kulturowej jako jeszcze jednej prze$nionej rewolucji, ktora
nas dotkneta.

Ta trzecia, tak samo jak poprzednie rewolucje: mieszczanska i ziemiansko-chtop-
ska, spadla na nas z zewnatrz, w okoliczno$ciach szoku politycznej i gospodarczej
zmiany systemowej konca lat osiemdziesigtych. Poniewaz nie byla i ciagle nie jest
myslowo przez nas przepracowana, nie doprowadza do stanu uzyskania wyrazistej,
okreslonej tozsamosci (tutaj interesuje nas tozsamo$¢ pedagoga i pytanie, na ile
skonsumowal on poznawczo zachodzace przemiany edukacyjno-neoliberalne),
co powoduje, jak to szerzej naswietla Leder, Ze wspdlczesny czlonek spoleczenstwa,
ktéremu brakuje adekwatnej tozsamosci, ,,[...] pasywnie doswiadcza emancypaciji,
gdyz jest ona nieobecna w jego mysleniu [...], unika wej$cia w zycie publiczne jako
$wiadomy siebie podmiot polityczny” (Leder 2014: 8). Ot6z jestem zdania, Ze w ana-
logiczny sposéb mozna uzasadnia¢ umiarkowany udzial pedagogéw w dzisiejszym
zyciu publicznym.

Wracajac do doswiadczen naszego funkcjonowania w Polskim Towarzystwie Pe-
dagogicznym, powiedzmy, ze zryw ku przebudzeniu (jesli uzyjemy jezyka Ledera)
w formie zorganizowanego, uzewnetrznionego, wspdlnotowego, tozsamosciowo kla-
rownego ruchu wykonaliémy bodaj jeden raz w ciagu tych 35 lat, a rzecz dotyczyla
wydarzen na VI lubelskim Zjezdzie PTP w roku 2007. Najpierw w toku dyskusji Ko-
mitetu Programowego sformutowano jego temat, ktéry brzmiatl ,Edukacja - moral-
no$¢ - sfera publiczna” I chociaz nie udalo si¢ wprowadzi¢ do tytutu Zjazdu pojecia

»etyczno$¢” zamiast ,moralno$¢’, co byloby zgodne z pierwotna intencja, to udato
sie postawi¢ problem osadzenia i jako$ci realnego funkcjonowania edukacji w sferze
publicznej, jako stanu rozmijania si¢ i z deklaracjami, i potrzebami spotecznymi.

Jednakze samo sformutowanie mobilizacyjnego hasla nie bylo wystarczajace,
gdyz nalezalo zaprojektowaé rozwigzania robocze. Duzy udzial w tej pracy mieli
czlonkowie PTP z Gdanskiego Oddzialu Towarzystwa. Pamietam zebranie, na kté-
rym uznali$my, ze nalezy w sposob zorganizowany nazwaé na Zjezdzie kwestie na-
brzmiale dla edukacji w aspekcie o$§wiatowo-etycznym. Dzialania byly blyskawiczne,
gdyz na tymze zebraniu zglosiliémy dostrzegane przez nas ,,gorace” problemy, wo-
kot ktorych spontanicznie ukonstytuowaty sie male grupy robocze. W ciggu kilku
dni opracowaly one podjete tematy, a dokument w catosci zostat zredagowany przez
Astrid Meczkowska-Christiansen i Piotra Zamojskiego.

Byl on zatytulowany Stanowisko uczestnikéw VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedago-
gicznego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w sprawie stanu i perspektyw rozwoju
edukacji w Polsce i dotyczyl nastepujacych zagadnien:

» zawlaszczania o$wiaty przez dorazne interesy polityczne;

» zagrozenia dla nabywania kompetencji intelektualnych i obywatelskich przez
tresci i formy szkolnego ksztalcenia;

» konsekwencji reform edukacji (1999) jako przeciwstawnych jej pierwotnym
zalozeniom;

» odtwarzania nieréwnosci spotecznych przez szkote;
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» nasilania o$wiatowych mechanizméw selekcyjnych wytwarzajacych mit po-
wszechnoéci wyksztalcenia Polakéw;

» zalamywania sie etycznej odpowiedzialnosci wychowawczej jako wyniku biu-
rokratyzacji zarzadzania;

» zaniku publicznej debaty nad edukacja.

Przytaczam $rodtytuly dokumentu, zeby zwréci¢ uwage na jezyk, jaki wowczas
wypracowano, a byt to jezyk caloéciujacego ujecia i rzeczowego uzasadnienia tematu
z wyeksponowaniem jego aktualnej wagi wspdolnotowej, przesyconej troskg o popra-
wianie jakosci edukacji. Zaznaczyla si¢ w nim merytoryczna wyrazisto$¢ referowa-
nia spraw, bez sloganowego kamuflazu i nadspecjalistycznego stownictwa, co czynito
tresci klarownymi i dostepnymi dla kazdego, kto dziatal w obszarze edukacji - od na-
uczyciela po pracownika akademickiego i o§wiatowego decydenta, poniewaz byty
one ukierunkowane na publiczne zaprezentowanie dokumentu z nadzieja na spo-
teczny odzew. Demaskatorsko wskazano w nim na sedno zwiazkéw miedzy stanem
edukacji a jako$cig Zycia spolecznego oraz brakiem koherencji owych relacji wobec
ustrojowych zalozen demokracji. Byt to wigc dokument nazywajacy sprawy o wadze
podstawowej dla edukacji jako niezbednego nam dzieta spolecznego, ale dzieta fak-
tycznie nierealizowanego.

Btyskawiczne tempo przeprowadzonych wowczas prac i doskonale wspétdziata-
nie ludzi $wiadczyly o napieciu, ktore wzbudzala poruszona tematyka, a takze o wy-
stepowaniu silnej wewnetrznej motywacji oraz gotowos$ci do postawienia zagadnie-
nia na forum publicznym.

Losy dokumentu byly takie, ze zostal on przyjety przez wigkszo$¢ uczestnikow
jako stanowisko Zjazdu, poniewaz w glosowaniu tajnym ,,za” opowiedzialo si¢ 68%
uczestnikow. Oznaczalo to jednak, ze trzecia cze$¢ uczestnikéw Zjazdu nie aprobo-
wala podstawowych tez o zlym stanie o$wiaty i potrzebie poprawy zreferowanych
rzeczowo i z umiarkowanym krytycyzmem. Ten wynik, zastanawiajacy po dzi$ dzien,
byt swojego rodzaju wskaznikiem stanu ,pedagogicznego ducha” akademickiego
$rodowiska edukatoréw. Wazne dla sprawy pytania postawita juz pézniej Ewa Ro-
dziewicz, komentujac, ze ,[...] 32% uczestnikéw VI Zjazdu odmoéwito?, wstrzymato
sie od glosu?, zaniedbalo fakt zajecia stanowiska?, nie poparfo stanowiska Zjazdu.
Ta sytuacja daje do myslenia i rodzi dalsze pytania o to, jakie s3 orientacje pedago-
giczne, ukryte i jawne programy mysélenia, stanowiska pedagogéw wobec kondycji
pedagogiki wspolczesnej, stanu oéwiaty, uruchomionego kierunku dyskursu w ra-
mach PTP w Polsce/w Gdansku?” (Rodziewicz 2008: 56). Pytania te nadal pozostaja
otwarte.

Préby opublikowania dokumentu zjazdowego w masowych $rodkach przekazu,
a tej pracy podjat sie Dariusz Kubinowski — Przewodniczacy Komitetu Organiza-
cyjnego, nie powiodly sie; nie byto ani druku, ani zadnego sygnatu zwrotnego w tej
sprawie, cho¢ tekst jest dostepny w tomie materiatéw zjazdowych (Rutkowiak, Kubi-
nowski, Nowak 2007: 19-24).
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Calg te sprawe mozna z jednej strony zinterpretowa¢ negatywnie jako wyraz mar-
ginalizowania na polu publicznym glosu czlonkéw towarzystwa naukowego o stanie
o$wiaty, a takze ograniczania spolecznego znaczenia jej samej. Ale mozna tez potrak-
towaé niepowodzenie PTP jako skutek nieupolitycznienia Towarzystwa (przy odrdz-
nianiu upolitycznienia od politycznoéci), oznaczajacego brak ideologicznego uza-
leznienia, jakie mogtoby wspomagaé opublikowanie zjazdowego dokumentu. Czy
nieskutecznos¢ proby postawienia tematyki edukacyjnej w obszarze sfery publicznej
stanowifa $wiadectwo patologii samej tej przestrzeni, czy wynikala z niezalezno$ci
Towarzystwa, czy ze zbyt slabego zaangazowania jego czlonkow?

Przypomniane zjazdowe wydarzenia z roku 2007 wywolujg temat krytycznego
uprawiania pedagogiki. Pedagodzy publikuja duzo wazkich tekstéw krytycz-
nych, odbywaja sie tez konferencje tematyczne i w tych przedsiewzieciach aktywnie
uczestniczg cztonkowie PTP. Ta aktywno$¢ moze podwazaé teze o neoliberalnym,
jako kulturowo-tozsamo$ciowym, uspieniu pedagogéw, ale moze oznaczaé artyku-
fowanie ruchu myslowego, tyle ze dotyczacego zagadnien fragmentarycznych albo
formutowanych w hermetycznym jezyku profesjonalistéw, co skutkuje brakiem
przenikania tematyki edukacyjnej do szerszej publicznosci. Powoduje to ,,nieobec-
no$¢ pedagogiki’, ,,[...] jej marginalne miejsca w uniwersytecie i stabg, niemg pozy-
cje w przestrzeni publicznej” (Kopciewicz 2012: 36). Stan ten dobrze oddaje opinia,
jaka ustyszalam w kuluarach konferencyjnych: ,,Pedagogika krytyczna ma si¢ dobrze,
ale jest martwa”

Nawiazuje si¢ w niej do luki miedzy tre$ciami analiz merytorycznych, wskazuja-
cych na niedociggniecia edukacyjne, a niska jakoscig praktyki o§wiatowej, co ozna-
cza, ze ostrzezenia nie sg przekladane na dzialania, lub, by¢ moze, sg niewlasciwie
formutowane, co wynika z kolei z braku naszego troskliwego i zarazem czytelnego
zainteresowania caloscig edukacyjng albo oznacza takie biurokratyczno-systemowe
obwarowanie owej praktyki, ze trudno o dyskursywny dostep do niej. Wiaze sie
to z paratechnicznym ukierunkowaniem nauczycieli i odsuwaniem profesjonalnych
pedagogéw od udzialu w koncepcyjnych pracach cial o$wiatowych, a przejawia sie
w zerwaniu, dawniej zywych, roboczych kontaktéw miedzy nauczycielami, rodzica-
mi uczniéw i akademikami.

Obecne instrumentalne traktowanie nauczycieli jako pozbawionych zaufania
technikéw edukacji, nie zawsze $wiadomosciowo rozszyfrowujacych wlasng pozycje
i sytuacje, w jakiej dzialaja, powoduje, ze szukajg oni bardziej instrukeji niz refleksji
edukacyjnej, przedkladaja wiec kontakty z pragmatycznymi interpretatorami aktu-
alnych przepiséw albo dystrybutorami $cigg metodycznych nad kontakty z myslicie-
lami ogblnymi, operujacymi jezykiem ,nieprzydatnej abstrakcji’, a tak okresla sie
akademickich pedagogéw w ramach pejoratywnej etykiety.

Zarazem jednak nauczyciele sg gleboko nieusatysfakcjonowani obecnym wias-
nym statusem zawodowym, a ich stan mozna okresli¢ jako dramatyczny, taki, w ktd-
rym narzucane im rozwigzania zderzajg sie z zasadami etosu zawodowego, ciagle
jeszcze wérdd nich zywego (Klus-Stanska 2006; Rutkowiak 2012). Jezeli jest tak wtas-
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nie, to mozna mie¢ nadzieje, ze wciaz tli si¢ potencjal naszych, niegdy$ owocnych,
wzajemnych kontaktow.

Podjety watek zamykam konstatacja, ze staba Zywotno$¢ pedagogiki krytycznej
wynika z jej zamkniecia; jest to cze$ciowo zamknigcie jezykowe, ale réwniez i mery-
toryczne, kiedy koncentrujemy si¢ na sprawach fragmentarycznych bez dostrzegania
zwigzkow z caloscig spoleczng, w jakiej Zyjemy, albo takich, w ktorych krytycy sta-
nowig zarazem nienazwany obiekt krytyki, co nie jest przekonujace dla odbiorcow.
Zilustruje to przykladem konstatacji o obnizaniu poziomu ksztalcenia w masowych
uczelniach wyzszych, gdzie kilkuetatowa prace dydaktyczna, nie zawsze najwyz-
szej jakosci, wykonujg ci sami ludzie, ktorzy zarazem bywajg autorami krytycznych
tekstow dotyczacych negatywnych aspektéw polskiego boomu edukacyjnego. Takie
praktyki oslabiaja wymowe uprawiania krytyki.

Argument przekonujacy wobec omawianej sprawy wysunal Witkowski, ktory nie
tylko opowiedzial sie za uprawianiem pedagogiki krytycznej, ale tez sformulowal wy-
razistg teze: ,,Jedli pedagogika jest na serio (czyli jest pedagogika fout court) — to jest
krytyczna” (Witkowski 2012: 19) i potraktowal 6w krytycyzm jako postulat metate-
oretyczny, co oznacza, ze pedagogika nie moze by¢ tylko demaskatorska, czyli ,,zry-
wajaca maske”, ale powinna by¢ takze ,,alarmistyczna’, co oznacza diagnozg, ze maski
zdja¢ sie nie da, gdyz ma miejsce zagrozenie zasadnicze (Witkowski 2012: 26).

Czy Polskie Towarzystwo Pedagogiczne stanowi forum nazywania zasadniczych,
alarmistycznych zagrozen edukacyjnych, czy skupia sie tylko na okazjonalnych
i fragmentarycznych prezentacjach spraw wagi $redniej? Takie pytania warto sobie
zadaé w roku jubileuszowym.

Przedstawiony przeglad wybranych prac i wydarzen daje powod do twierdzenia,
ze jako czlonkowie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego nie mamy podstaw, aby
w pelni dodatnio podsumowac¢ 35-lecie naszej dzialalnosci. Czas ten przyniost, obok
licznych osiagnig¢é, dotyczacych przede wszystkim udzialu w rozwoju nauk pedago-
gicznych, co odpowiada czesci statutowych zadan Towarzystwa, takze i braki, kto-
re mozna zwigza¢ z druga czescig owych zadan dotyczacych propagowania wiedzy
o edukacji i reprezentowania jej problemow i intereséw wobec wladz i opinii publicz-
nej, ukierunkowanego na budowanie edukacji na miare czasu $wiata i potrzeb ludzi.

Nie idzie przy tym o elementarng popularyzacje wiedzy o wychowaniu, lecz sze-
rzej - o zycie owej wiedzy w umystach ludzkich, czyli o jej spoteczny
obieg, wspierany czynng troska Towarzystwa o spoleczno-obywatelska edukacyjna
$wiadomo$¢ nauczycieli, rodzicéw, ucznidéw, decydentdéw o$wiatowych, politykow,
ludzi srodkéw przekazu, ktoérzy w wiekszoéci funkcjonujg obecnie na poziomie opi-
nii potocznych, intuicyjnych, wasko empirycznych, sensacyjnych, amatorskich, przy-
padkowych, imitacyjnych, interesownych, upolitycznionych, pozbawionych orienta-
cji w genezie, sensach, wadze oraz powadze planowanych i stosowanych rozwigzan
o$wiatowych (Dobrotowicz 2013).

Dzialania projektowane i realizowane w oparciu o takie zasoby przynosza szkody
spoleczne wynikajace z braku rozpoznawania ztozonosci zjawisk, ich kontekstowego
osadzenia, nieprowadzenia analiz stanu edukacji oraz stronienia od uruchamiania
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perspektywicznej spotecznej wyobrazni jako drogi tworzenia spotecznych imagina-
riéw edukacyjnych. W opozycji do tego stanu trzeba mie¢ nadzieje¢, ze upublicznia-
nie wiedzy o edukacji moze przyczynia¢ sie do intensyfikacji przemyslen, racjona-
lizowania intencji i wykonywanych dzialan, poglebiania namystéw i ograniczania
szkdd przez otwieranie szans dla pomystéw wywazonych z wyraznym okazywaniem
krytycyzmu dla projektow ,efektownych”, ktore dajg wprawdzie wrazenia fajerwer-
kowe, ale niczego nie zmieniajg na lepsze.

Jaka role moga odegra¢ pedagodzy akademiccy z udziatem ludzi PTP jako propa-
gatorzy — tlumacze edukacyjni? Unikajac o$wieceniowych uproszczen, powiedzmy,
ze moze to by¢ rola inicjatoréw ciaglego namystu, dyskusji i publicznych debat te-
matycznych mozliwych — wbrew trudno$ciom - do przeprowadzenia, co przyktado-
wo zademonstrowal Zamojski swoimi pracami w Uniwersytecie Gdanskim w latach
2009-2010 (Zamojski 2010, 2011).

Obecny stan wymaga naszej nieustajacej refleksji nad jakos$cig i zakorzenie-
niem calosci edukacyjnej oraz nad jej perspektywami, ale takze namystu
nad dzialalnoscig samego Towarzystwa. Tymczasem PTP, jak to sformulowata jedna
z jego czlonkin, ,[...] jakby sie zatrzymalo” Powtarza si¢ bowiem utarte juz rozwia-
zania i reprodukuje dawne pomysly, gléwnie z pionierskich czaséw, kiedy najwaz-
niejsze bylo stawianie nowych probleméw demokratyzacji edukacji, a my potrafili-
$my utrzymywacé zgodnos¢ tresci i form prowadzonych dzialan. Obecnie zmieniajg
sie tre$ci zagadnien, jakie trzeba podejmowa¢d, co wyplywa z zaostrzen kryzyséw,
zagrozen dla demokracji i wynikajacych stad komplikacji edukacyjnych, a nieomal
takie same pozostaja formy naszych prac. Jesli wprowadza si¢ nowosci, to dotycza
one bardziej rozwigzan organizacyjno-technicznych niz merytorycznych, a wigc nie
siegaja do sedna spraw jako owych, nazwanych przez Witkowskiego, ,zagrozen za-
sadniczych”. Zrédta goracych probleméw dzisiejszej edukacji nie sg niewinne, sta-
nowig je bowiem napiete, konfliktowe stany spoleczne, polityczne, ekonomiczne,
kulturowe gwaltownie zageszczajacej si¢ rzeczywistosci. Niedostrzeganie ich jako
gruntu osadzenia edukacji, umiarkowane tylko tgczenie kwestii edukacyjnej z wiel-
kimi kwestiami wspoéltczesnosci, atomizowanie podejmowanej tematyki powoduje
niedocenianie sprawy jakosci edukacji jako znaczacej dla caloéci spotecznej. Owo-
cuje to automarginalizacja pedagogdéw jako lokowaniem samych sie-
bie, jak réwniez uprawianych przez nich zagadnien pedagogicznych
na poboczach, a nie w gtéwnych nurtach zycia, ktére edukacji dotycza niezaleznie
od tego, czy my obdarzamy je naszg uwagg.

Jak my, ludzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, mozemy znalez¢ si¢ w tej
sytuacji?

Jestem zdania, ze podpowiedzi warto szukaé¢ w zwrdceniu si¢ ku zaniedbanym
zobowigzaniom statutowym, dotyczacym popularyzacji, a doktadniej — upublicznia-
nia wiedzy pedagogiczne]j przez wprowadzanie na fora publiczne tematyki eduka-
cyjnej jako tematyki spoleczno-etycznej z weryfikowaniem obiegowych uproszczen,
ze wskazywaniem na kontekstowe zanurzenia, perspektywiczne znaczenia, na szero-
ko pojeta rozwojowa wage i powage edukacji, a takze na jej realizacyjne komplikacje.
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Jak to robi¢? Jest to temat wymagajacy solidnego namystu nad kierunkiem dal-
szych prac i rozwoju Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a by¢ moze i szerzej
- namystu nad perspektywami dzialalnosci towarzystw naukowych w dzisiejszym
czasie trudnym.

Aby relacyjnie powigza¢ myslenie programowe z realiami rzeczywistosci (a wigc,
aby nie tworzy¢ nowego ,nieobecnego dyskursu”), trzeba przyjrze¢ sie kryzysowej
sytuacji, w jakiej obecnie jesteSmy. Przyjmijmy, ze kryzys polegajacy na ,,[...] za-
ki6ceniu stosunku miedzy horyzontem oczekiwania a przestrzenig do$wiadczenia”
(Ricoeur 1990: 53) nie jest zarazem zapa$cia badz trudnoscia rujnujacg rzeczywisto$é
do dna, tylko przetomem prowadzacym do nowej jakosci, w ,,narodzinach” ktorej
szczegolng role odgrywa jezyk (Mendel, Szkudlarek 2013).

Kierujac sie tym zalozeniem, proponuje zintensyfikowane dopelnianie
dotychczasowego naukowego kierunku prac prowadzonych przez To-
warzystwo realizowaniem drugiej linii statutowych zobowigzan, dotyczacej pro-
wadzenia popularyzacji - jako upubliczniania wiedzy o edukacji, stuzacej reali-
zowaniu opiniotwoérczej i kulturotwoérczej funkcji Towarzystwa przez
alfabetyzacje¢ edukacyjna.

Alfabetyzacje edukacyjng pojmuje jako prace jezykowe realizowane w for-
mach czuwania nad jezykiem edukacji, pielegnowania wrazliwoéci semantycznej
podmiotéw edukacyjnych, szukania i tworzenia jezyka odpowiadajacego tresciom
prezentowanych probleméw pedagogicznych, wnikania w sensy tego, o czym mowi-
my, alarmowania w sytuacjach naduzy¢ jezykowych, uwrazliwiania siebie i otoczenia
na konsekwencje zmieniania znaczen oraz najszerzej — na spoleczno-jezykowe two-
rzenie rzeczywisto$ci, takze edukacyjne;.

O znaczeniu zmieniania senséw w zakresie edukacji niech zas§wiadczy aktualny
przyklad zaczerpniety z badan Lukasza Stankiewicza, ktéry wykazal, jak rézne in-
terpretowanie postaci studenta w dokumentach reformowania uczelni stanowi pod-
stawe budowania i uzasadniania zupelnie réznych modeli ksztalcenia na poziomie
wyzszym (Stankiewicz 2012: 246-247). Sprawa ta mieéci si¢ w obszarze nienowego,
ale ostatnio zaostrzonego zagadnienia politycznego manipulowania jezykiem (Bihr
2008).

Dla przyblizenia postulatu podejmowania alfabetyzacyjnych prac jezykowo-edu-
kacyjnych wspomne, w formie trzech przykladéw, o dynamice aktualnego uzywania
jezyka i jej konsekwencjach. Stowo ,wielokulturowos¢”, ktore przez dtugi czas budzi-
to nadzieje rozumienia odpowiedniego aspektu ztozonosci rzeczywisto$ci, ostatnio
staje si¢ niewystarczajace dla ogarniania probleméw w catej gamie ich komplikacji,
trzeba wiec podjaé wysilki jezykowe niejako od nowa.

Zwrot ,przepracowa’ przeszlo$¢” jest uzywany przez autoréw tekstow spoteczno-

-historycznych, niekiedy tez i pedagogicznych, ale czy jasne jest, co on wlasciwie
znaczy i na czym polega takie przepracowanie, jakie rzeczywiscie moze sprzyjaé
$wiadomos$ciowym przebudzeniom uczestnikow wydarzen.

Przyktad trzeci, tym razem konstruktywny, dotyczy zwrotu ,,nauczyciel ignorant’,
wprowadzonego przez Jacquesa Ranciéra. Nie oznacza on niewiedzy nauczyciela,
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tylko przyjmowanie przez niego nieprawdziwego zalozenia o réwnych poziomach
inteligencji (jako poznawczych mozliwoéciach) jego ucznidéw. Te hipoteze poddaje
sie weryfikacji, ale nieosadzonej w klasycznej procedurze pozytywistycznej meto-
dologii, lecz takiej, gdzie jest ona traktowana jako podstawa pracy pedagogicznej,
prowadzonej ku czynieniu owych zalozen prawdziwymi (Ranciére 1991).

Dla mnie ksigzka Ranciéra i okrelenie ,nauczyciel-ignorant” stanowila orzez-
wiajaca lekture sprzyjajaca podejmowaniu préb nadawania innego sensu mojemu
wspoétdziataniu z masowymi studentami, z ktérymi pracuje. Zauwazylam, ze przyje-
cie odpowiedniej, kontrfaktycznej tezy dalo mi szanse ostabiania oburzenia na jakos¢
ich stabego przygotowania do studiowania i wzmacniania mojej motywacji do pra-
cy z mlodymi ludzmi o bardzo zréznicowanych poziomach, co sprzyja osigganiu
postepow w pracy dydaktycznej, chociaz bywaja to postepy inne niz te, jakie sobie
wstepnie wyobrazatam.

Proponuje, aby sugerowane prace jezykowe, widziane jako nasz wklad do in-
tensyfikowania oddzialywan kulturotwérczych i opiniotworczych PTP, ulokowa¢
w trzech obszarach:

» leksykalnym;

» namystu nad ,,pustymi znaczacymi” (wedlug Laclau);

» warto$ciowania terminéw znaczeniowo pustych, ale istotnych dla tworzenia
wizji §wiata pozadanego (wedlug Szkudlarka).

Prace w obszarze leksykalnym dotyczylyby naszego wkladu w rozbudowe
obywatelskich edukacyjnych zasobéw stownikowych stuzacych usprawnianiu mysle-
nia i publicznego moéwienia o edukacji oraz zapobieganiu dezorientacji semantycznej
w tym obszarze; w istocie chodziloby o podnoszenie poziomu kultury pedagogicznej
spoleczenstwa. Moze temu stuzy¢ rekonstruowanie zasobéw merytorycznych zna-
czen z obszaru edukacji, identyfikowanie zréznicowanych stanowisk edukacyjnych
z poglebianiem ich uzasadniania, my$lowe cywilizowanie projektéw i wypowiedzi
przez akcentowanie wagi $wiadomego namystu nad tym, o czym sie méwi i na czym
polega odpowiedzialno$¢ za mowe. Nie idzie wigc o lekcje ,,stusznych znaczen, ale
o udostepnianie i uprzystepnianie instrumentarium jezykowego umozliwiajacego
lepsza komunikacje prowadzaca do merytorycznie konstruktywnego namystu i od-
powiedzialnego projektowania rozwigzan edukacyjnych oraz uprawiania rzeczowej
krytyki odnoénie do uzyskiwanych wynikéw.

Proponowane dalej, jako mozliwy kierunek dla PTP, pedagogiczne prace jezyko-
we w obszarze namystu nad ,pustymi znaczgcymi” dotyczylyby zaréwno
wyobrazen i nazywania ich, jak i wypelniania ich znaczeniami. Dzigki sensom wy-
pelniajacym owe obszary moglibysmy tak budowa¢ imaginarium edukacyjne, aby
zobaczy¢ kwestie edukacyjna w nowych dla nas o$wietleniach jezykowych i dzigki
temu poglebia¢ wlasny namyst nad dziedzing, ktorg uprawiamy, co komplikuje si¢
w warunkach funkcjonowania wielu pedagogii.

Na marginesie zasygnalizuje, ze najblizszy XVI Zjazd Polskiego Towarzystwa So-
cjologicznego (wrzesien 2017) odbyl si¢ pod hastem ,,Solidarnos¢ w czasach nieufno-
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$ci”. Solidarnosé¢ wystepujaca tutaj jako, wielokrotnie juz komentowana w literaturze,
»pusta znaczaca” stanowi przyklad, jak tego rodzaju element moze by¢ poreczny dla
prowadzenia namystu spoleczno-naukowego.

Trzeci obszar prac proponowanych do podjecia przez Towarzystwo dotyczy
tresci jako warto§ciowania termindw znaczeniowo pustych. W obawie przez
ideologizowaniem zagadnienn odnosimy sie do warto$ciowania z nieufnoscia, ale
subtelng inspiracje dla tej sprawy podal niedawno Szkudlarek w sprawozdaniu z ba-
dawczego projektu o dyskursywnej konstrukeji podmiotu (Szkudlarek et al. 2012).
Nawigzujac do pedagogiki kultury i eksponujac jednostke jako podmiot , ksztalto-
walny”, autor zwrocil si¢ ku kwestii warto$ciowania tego, co potencjalnie moze by¢,
chociaz nie jest, wypelnione warto$ciami. Postrzegajac te kwestie jako paradoksalng
(Szkudlarek et al. 2012: 13-16), gdyz méwi o pustym/niepustym, zarazem podejmuje
ja i chroni klasycznym uzasadnieniem o obowigzywaniu wartosci, jakie ,,[...] oddaja
wizje §wiata, ktorego nie ma, ale by¢ powinien”. Taka ,figura” tworzy - ciagle bliski
pedagogom - deontyczny uktad powinnoséciowy, w pewnym sensie bliski ,,pustym
znaczacym’ jako fenomenom lokowanym ,,[...] ponad sferg tozsamodci i poza sferg
doswiadczenia” (Szkudlarek et al. 2012: 17). Jest to ukltad jakby aktualnie nie-
znaczacy, a le jednoczes$nie znaczacy jako mozliw y, a nawet powin-
no$ciowo ,pozadany”, a myslenie o takim $wiecie zawsze bylo domeng
pedagogow.

Podsumowujac te wypowiedz o dzialalnosci Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego w 35-lecie jego dzialalnosci, podkresle raz jeszcze powazny wkitad ludzi Towa-
rzystwa w caly myslowy ruch dotyczacy problematyki edukacji i jej przemian zwia-
zanych z przelomem systemowym i wspoélczesnymi przemianami kultury. W swojej
niedawnej prezentacji ,,pedagogiki po przejsciach” z akcentem postawionym na po-
zytywy Kwiecinski przedstawil nasze naukowe osiagniecia takze z uwzglednieniem
wkladu $rodowiska PTP. Zarazem autor zwrdcil uwage, ze pomimo podjetych przez
Towarzystwo prob zbudowania pozadanych relacji miedzy pedagogika a sfera pub-
liczng, ,[...] Nie zaistnialo jednak w Polsce $rodowisko i instytucje, ktére ksztal-
towalyby strategiczng, systemowsg, paradygmatyczna wizje rozwoju edukacji [...]”
(Kwiecinski 2011: 24).

Na postawione w niniejszym tekscie pytania: ,,Co dalej? W ktora pdjs¢ strone?”
proponuje kierunek jezykowy, stwarzajacy szanse alfabetyzacji edukacyjnej jako pra-
cy podstawowej dla budowania wspdlnotowego fundamentu strategicznej wizji edu-
kacji prorozwojowej, jako dobrej dla ludzi i czaséw — zawsze nietatwych.

Okreslenia ,czas trudny”, wystepujacego w tytule niniejszego eseju, nie lacze
bowiem z okresami wyjatkowo niekorzystnymi dla podejmowanych przedsiewzigé,
widze je natomiast jako zjawisko ciggle obecne, wynikajace z komplikacji $wiata
i edukacji, ale stanowigce tez dla ludzi czynnik mobilizacji. W 35-letniej dziatalno-
$ci naszego Towarzystwa atmosfera mobilizacyjna wystepowala ze zmiennym nasi-
leniem. Ostatnio optymistycznie $wiadomi duzej pracy, jakg wykonali$émy na rzecz
edukacji, ale zarazem zorientowani w jako$ci krajowej o$wiaty, daleko niesatysfak-
cjonujacej spolecznie, czujemy sie tez rozczarowani i przygnebieni. Dla podniesienia
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kolezenskiego nastroju, wbrew czasom trudnym, przywotuje fragment utworu Cy-
priana Kamila Norwida Cywilizacja

Co dzien woda w okret ciecze,

Noga z loza ani stap;

Co wieczora - o! Czlowiecze,

W gére rekaw! - i do pomp.

Rzecz w tym, ze te ,pompe” my sami musimy myslowo skonstruowac.
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IX Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny ,,Ku Zyciu warto$ciowemu. Idee — koncepcje —
praktyki”, 9zjazd.ptp.uwb.edu.pl

SCIENTIFIC ASSOCIATION IN HARD TIMES; AN ESSAY ON THE 35TH
ANNIVERSARY OF THE POLISH PEDAGOGICAL ASSOCIATION

ABSTRACT: The structure of the essay is created with a question about realization
of Statutory goals of PTP in the context of other scientific societies. It concerns con-
ducting and popularizing scientific research and promotion of scientific achievement.
The review of 35 years of society’s activities gives a conclusion that there was a success
on the field of scientific research and publication of their result. At the same time,
there is a significant lack of progress towards popularizing educational ideas and
creating ground for educational change understood as social activity. Author of the
text sees the perspectives for advancement of PTP in ,,alphabetization of education”

KEYWORDS: supporting research, dissemination of knowledge, socialization
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ABSTRAKT: W tekscie przedstawiona jest historia Ogoélnopolskich Zjazdéw Pedago-
gicznych jako forum debat nad kluczowymi wyzwaniami pedagogiki jako dyscypli-
ny naukowej oraz edukacji i o§wiaty. Zjazdy te organizowane z inicjatywy Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego (PTP) wpisane sa w tradycje srodowiska pedagogow
- akademikéw i praktykéw. Kluczowa postacia zaangazowana w te tradycje jest
wspoltworca i wieloletni przewodniczacy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego
prof. Zbigniew Kwieciniski. Tekst powstal w wyniku analizy zawartoéci tresciowej
dokumentacji zjazdéw z wykorzystaniem metody desk research. Zgromadzony ma-
terial umozliwil wydobycie specyfiki tej formy dzialania Towarzystwa, kluczowych
wyzwan polskiej pedagogiki w ciagu ostatnich 4 dekad oraz efektéw debat zjazdo-
wych w postaci publikacji.
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WPROWADZENIE

Wirdd wielu pol dziatalnosci Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego Honorowego Prze-
wodniczacego PTP szczegdlne znaczenie w rozwoju pedagogiki oraz integrowaniu
$rodowiska akademickiego i o§wiatowego majg Zjazdy Pedagogiczne. Zainicjowane
przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne staly sie miejscem powstawania i konty-
nuowania nowych partnerstw i wspdtpracy, ktére sa korzystne zaréwno dla Towa-
rzystwa, jak i szerokiego srodowiska pedagogicznego. Polskie Towarzystwo Pedago-
giczne tak, jak i inne towarzystwa naukowe jest nierozerwalnie zwigzane z tkanka
spoteczng i ma obowigzki wobec spoleczenistwa. Jest spoleczng platforma wymia-
ny, forum, na ktérych czlonkowie dyskutuja pomysly i odkrycia przyczyniajace si¢
do rozwoju pedagogiki i dyscyplin pokrewnych.

Od potowy XVII niemal do konca XIX wieku naukowcy czesciej korzystali z to-
warzystw naukowych jako platformy prezentowania i wymiany swoich idei i odkry¢
anizeli z formalnych zgromadzen akademickich w ramach uniwersytetu (Schofield,
1963). Przez niemal dwa stulecia wiekszo$¢ biografii naukowcéw oraz historii odkry¢
byta zwiazana z funkcjonowaniem towarzystw naukowych. W te tradycje wpisuja sie
zjazdy towarzystw naukowych bedace spotkaniami ludzi ciekawych, podejmujacych
wspolne dzialania na rzecz poznawania i — w miare mozliwosci — ulepszania $wiata,
a co najmniej jego wycinka. Sg one forma dzialania spotecznego ruchu naukowego
bazujacy na takiej wladciwos$ci cztowieka, ktéra nazywana jest towarzyskoscia, czyli
tendencja do kontaktéw z innymi i czerpania radosci z tych kontaktéw, doswiadcza-
nia poczucia wspolnoty oraz utrwalania i pomnazania podzielanych w tej wspélno-
cie wartosci.

Zjazdy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego sg jedng z form dziatalnosci po-
wstatego w 1981 roku Towarzystwa jako forum debat o najwazniejszych, goracych
sprawach pedagogiki i edukacji w zmieniajacych sie kontekstach cywilizacyjnych.
Sa platformg prezentacji i oceny uczestniczenia Towarzystwa w rozwoju pedagogiki
jako nauki spotecznej i humanistycznej oraz przemian z o$wiacie i szerzeniu kultury
pedagogicznej. Te wazne wydarzenia gromadzace naukowcdw i praktykéw prezen-
tujacych wyniki badan i dzielacych si¢ doswiadczeniami sg forum debat na temat
tozsamosci pedagogiki jako nauki podstawowej i stosowanej, wymiany do$wiadczen
oraz inspirowania i inicjowania kierunkéw rozwoju myéli pedagogicznej i praktyk
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edukacyjnych. Inicjatorem Zjazdéw jest Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, ale
do wspolorganizowania zapraszane sg wydzialy pedagogiczne w uczelniach. Dzie-
ki temu sg okazja do pokazania dorobku naukowego $rodowiska, ktére podjeto sie
wspotorganizacji Zjazdu, wzmocnienia jego reputacji w spolecznosci akademickiej,
uzyskania silnych impulséw do dalszego rozwoju.

Otwarta formula prac zjazdowych i zakladane ich efekty spowodowaly,
ze do uczestniczenia w nich Towarzystwo zaprosito cale srodowisko pedagogiczne
- akademikow i pracownikow o$wiaty. Zostato to odzwierciedlone w nazwie: Ogél-
nopolski Zjazd Pedagogiczny.

SPECYFIKA OGOLNOPOLSKICH ZJAZDOW PEDAGOGICZNYCH

Fundamentem Ogoélnopolskich Zjazdéw Pedagogicznych byt zorganizowany 4 grud-
nia 1989 roku Zjazd Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w Warszawie. Zbigniew
Kwiecinski wygtosil referat, w ktérym podkreslit konieczno$¢ szerokiego obszaru
myslenia o wychowaniu i praktyce edukacyjnej, metateoretycznej i samokrytycznej
refleksji pedagogéw nad pedagogika, jak i wszelkiej wyrazonej i uporzagdkowanej
refleksji o wychowaniu, badan nad warunkami, procesami, czynno$ciami i skutka-
mi edukacyjnymi oraz wszelkimi praktykami edukacyjnymi zaréwno na poziomie
systemu o$wiatowego w szkole, jak i poza profesjonalng o$wiatg oraz szkola (Kwie-
cinski, 2000, s. 11). Te stowa wyznaczyly centralne zobowigzanie Zjazdéw. Profesor
Zbigniew Kwiecinski, jako przewodniczacy PTP a takze pdzniej, konsekwentnie
wdrazat do praktyki wyrazone wyzej przestanie poprzez hasta kolejnych Zjazdow,
kierujac je juz do calego $rodowiska pedagogicznego, zaréwno akademickiego, jak
i oswiatowego.

Dynamika zmian w niemal wszystkich sferach jednostkowego i zbiorowego zycia
oraz $wiadomo$¢ odpowiedzialnoéci pedagogéw za kierunki, formy i tresci peda-
gogii i edukacji sprawita, ze forum to, otwarte dla calego srodowiska pedagogicz-
nego i o$wiatowego stalo sie trwalg instytucja i wyraznymi punktami orientacji we
wspolczesnej pedagogice. Ogdlnopolskie Zjazdy Pedagogiczne maja duze znaczenie
zaréwno dla cztonkéw Towarzystwa, jak i dla calego $rodowiska zwigzanego z edu-
kacja. Zjazdy zawsze sa wyjatkowymi spotkaniami pedagogéw. Stuza rozwijaniu
wiedzy o edukacji i wzmacnianiu praktyki pedagogicznej. Zjazdy stanowia forum
wymiany mysli, wspétdziatania ludzi nauki i o§wiaty, stwarzajg szanse poznania oraz
spotkania znanych teoretykéw i praktykéw edukacji. Wazng praktyka Zjazdow jest
organizowanie dyskusji i debat wokdt waznych zjawisk i proceséw z przekroczeniem
akademickiego podziatu na subdyscypliny pedagogiczne. Sprzyja to zywej wymianie
pogladéw i poglebianiu mysli oraz wielostronnemu, wieloperspektywicznemu opi-
sowi 1 wyjaénianiu dyskutowanych zagadnien. Obrady sa bowiem ukierunkowane
na zintensyfikowanie wzmocnienia dyskusji jako formy zywej wymiany pogladéw
i pogtebiania mysli.

I Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny odbyl sie w lutym 1993 roku, w Rembertowie.
Organizatorami Zjazdu, poza PTP, byt Wydzial Pedagogiczny Uniwersytetu War-

43



Forum O$wiatowe Vol 37, No 2(72) (2024) I sekcja

szawskiego oraz Akademia Obrony Narodowej. Przedmiotem wystapien plenarnych
i debat w sekcjach byla ,,Ewolucja tozsamosci pedagogiki”. Byt to wszak szczegdlny
czas zdiagnozowania stanu oraz kierunkéw rozwoju pedagogiki polskiej z perspek-
tywy wyzwan epoki wielkiej polskiej zmiany systemowej i rewolucyjnych przemian
globalnych. Jak pisat Zbigniew Kwiecinski (2018):

za najwazniejsze wydaly mi si¢ zadania rozwoju pedagogiki wynikajace z no-
wej otwartosci $wiata dla niej oraz jej udziale w wielkiej zmianie systemowej
w Polsce. (...) Nie sposéb oméwié i analizowaé bardzo bogate tresci tego Zjaz-
du. Najkrocej mozna powiedzieé, ze byl to obraz wylaniajacej si¢ wielonurto-
wej, nowoczesnej pedagogiki, wpisujacej sie¢ w dominujagce nurty na $wiecie
i probujacej odpowiadaé na wyzwania czasu wielkich przemian (s. 85).

Na tym Zjezdzie szczegdlnie duzg uwage zwrdcono na zagadnienia metodologicz-
ne. W ferworze zmagan politycznych w kraju pedagogowie skupili sie nad sprawami
wlasnej tozsamosci naukowej. Waznym ustaleniem 6wczesnych obrad byto uznanie
réwnoprawnosci, a nawet potrzeby réznych uje¢ pedagogiki i réznych sposobow jej
uprawiania. Wtedy tez zaakceptowano propozycje, aby pedagogike postrzegaé wie-
lowymiarowo czy wieloptaszczyznowo, jako samodzielng nauke, jako obszar badan
spolecznych, jako refleksje o wychowaniu, jako praktyke spoleczng i jako pedagogie.
W ten sposob dokonano rekomendacji oraz spolecznej akceptacji heterogenicznego
modelu nauki - w tym przypadku pedagogiki jako nauki oraz jako refleksji o wycho-
waniu i obszaru praktyki. Inaczej sprawe ujmujac - uznano, ze pedagogike mozna
(nalezy?) uprawia¢ w sposob wieloparadygmatyczny (Lewowicki, 2007). Umozliwia
to miedzy innymi skupienie na relacjach pomiedzy dynamika przemian systemo-
wych a mozliwymi zmianami edukacyjnymi, wspieranymi przez pedagogike z po-
szanowaniem pozytywnych wizji i oddolnych doswiadczen edukacyjnych na wszyst-
kich szczeblach o$wiaty.

Po latach Z. Kwiecinski pisal w nawigzaniu do I Zjazdu:

co warto szczegélnie akcentowaé w trosce pedagogiki o jakos$¢ edukacji,
z do§¢ sporego wyliczenia postulatéw wymienie tylko dwa: konieczno$¢ state-
go uspoleczniania o$wiaty (wtedy juz utozsamianego z prywatyzacjg, co przy-
niosto nieobliczalne negatywne skutki) oraz konieczno$¢ zaangazowania
w nowoczesne ksztalcenie nauczycieli poprzez udzial praktyczny w nim naj-
lepszych pedagogéw akademickich, a nie poprzestawanie na ,,humanistycz-
nych” westchnieniach tak zwanych pedeutologdw (2018, s. 87).

Mimo ze ,pedagogika jest dzieckiem czasu i systemu” (Kwiecinski, 2012, s. 37)
»ha nastepnych zjazdach ogélnopolskich pedagodzy akademiccy juz nie méwili o so-
bie, lecz podejmowali problemy edukacyjne, wynikajace z wyzwan niesionych przez
gwaltowne zmiany dreczgce nie tylko Polske, ale caly wspolczesny swiat” (Kwiecin-
ski, 2018, s. 88). Przedmiotem refleksji i debat stawaly sie zatem sprawy edukacji
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dla demokracji, edukacji w demokracji i demokracji w edukacji, przygotowywania
osob dla ich lepszego zycia w danych ramach kulturowych i realiach spotecznych,
dla lepszego spoteczenstwa oraz roli szkoly i instytucji edukacyjnych w tym procesie
(Kwiecinski, 2012, s. 42). Te i inne aktualne kwestie byly przedmiotem obrad kolej-
nych Zjazdéw. Uwidaczniaja to informacje zamieszczone w tabeli 1.

Tabela 1. Tematyka Ogdlnopolskich Zjazdéw Pedagogicznych

inkluzja

Numer | Temat obrad termin miejsce organizatorzy
I Ewolucja tozsamosci 10-12.02.1993 I. Rember- | PTP i Wydziat Pedagogiczny
pedagogiki tow UW, Akademia Obrony
Narodowej.
11 Demokracja a o$wiata, 31.08.-02.09.1995 r. | Torun PTP i Instytut Pedagogiki,
ksztalcenie i wychowanie Wydzial Humanistyczny
Uniwersytetu Mikolaja
Kopernika w Toruniu
III Pedagogika i edukacja 21-23.09.1998 I. Poznan PTP i Wydzial Studiow
wobec nadziei i zagrozen Edukacyjnych Uniwersytetu
wspolczesnosci im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu
v Pedagogika i edukacja 20-22.09.2001 I. Olsztyn PTP i Instytut Nauk
wobec nowych wspolnot o Wychowaniu, Wydziat
i roznic w jednoczacej sie Nauk Spotecznych i Sztuki
Europie Uniwersytetu Warminsko-
Mazurskiego w Olsztynie
A% Przetrwanie i rozwoj - 23-25. 09.2004 I. Wroctaw | PTP i Wydzial Nauk
niezbywalne powinnosci 0 Wychowaniu Dolnoslaskiej
wychowania Szkoly Wyzszej Edukacji
TWP we Wroclawiu
(obecnie: Uniwersytet
Dolnoslaski DSW)
VI Edukacja - moralno$¢ - |17-19.09.2007 1. Lublin PTP i Katolicki Uniwersytet
sfera publiczna Lubelski Jana Pawta
IT - Wydzial Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytet
Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie
VI Po zycie sigga¢ nowe 20-21.09.2010 I. Torun PTP i Wydzial Nauk
.. Teoria a praktyka Pedagogicznych
edukacyjna Uniwersytetu Mikolaja
Kopernika w Toruniu
VIII Rdznice - edukacja - 19-21.09.2013 I. Gdansk PTP i Instytut Pedagogiki,

Wydziat Nauk Spotecznych
Uniwersytetu Gdanskiego
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Numer | Temat obrad termin miejsce organizatorzy

X Ku Zyciu warto$ciowemu. | 21-23.09.2015 r. Bialystok | PTP i Wydzial Pedagogiki
Idee - koncepcje - i Psychologii Uniwersytetu
praktyki w Bialymstoku i Komitet

Nauk Pedagogicznych PAN

X Pedagogika i edukacja 18-20.09.2019 I. Warszawa | PTP i Wydziat
wobec kryzysu zaufania, Pedagogiczny Uniwersytetu
wspdlnotowosci Warszawskiego, Akademia
i autonomii Pedagogiki Specjalnej im.

Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie

XI Przesilenie. Budujmy 20-22.09.2022 I. Poznan PTP i Wydzial Studiow
Lepszy Swiat w sobie Edukacyjnych UAM
i pomiedzy nami

XII Czlowieczenstwem jako |16-18.09.2025 . Olsztyn PTP i Wydzial Nauk
problemem pedagogiki Spotecznych Uniwersytetu
i zadaniem wychowania Warminsko-Mazurskiego

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze siedem Zjazdéw odbywalo sie w osrodkach,
z ktérymi Profesor byl zwiazany osobiécie (Torun, Poznan, Olsztyn, Wroctaw). Jego
autorytet znaczaco przyczynial si¢ do zaangazowania tych $rodowisk w organizowa-
nie przygotowania i przebiegu prac zjazdowych. Nadchodzacy, XII Zjazd bedzie sie
odbywat takze pod hastem sformulowanym przez Honorowego Przewodniczacego
PTP. To uséwiadamia mi, jak bardzo Ogdlnopolskie Zjazdy Pedagogiczne sg powigza-
ne z Osobg Profesora, Jego myséla i przeslaniem.

PUBLIKACJE POZJAZDOWE

Ogdlnopolskie Zjazdy Pedagogiczne dokumentujg rozwdj nauk pedagogicznych
w szczeg6lny sposob. Obrady Zjazdu sg debatami problemowymi, nierzadko prze-
kraczajacymi granice dyscyplin. Kluczowe efekty prac zjazdowych znajduja si¢ w to-
mach, ktérych tytuly zawarte sg w tabeli 2. Niezaleznie od tych zwartych publikacji,
wyniki debat publikowane sg w artykulach na tamach czasopism oraz w pracach
zbiorowych pod redakcja 0séb kierujacych nimi. To przediuza wspdtprace i nierzad-
ko przeradza si¢ w trwale kontynuacje wspoldzialania nad wybranymi zagadnienia-
mi. Jest to nieoceniony i nie zawsze przewidziany efekt Zjazdow.
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Tabela 2. Ksiegi Zjazdowe

Autor/zy tytul rok miejsce wydawnictwo
wydania | wydania
Henryka Kwiatkowska (red.) | Ewolucja tozsamosci 1994 Warszawa | IHNOIT Instytut
pedagogiki (s. 273) Historii, Nauki,
Oswiaty i Techniki
Henryka Kwiatkowska, Demokracja a oswiata, 1996 Torun ,LEDYTOR”
Zbigniew Kwiecinski (red.) ksztatcenie i wychowanie.
Materialy z 11
Ogdlnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego (s. 602)
Janusz Gnitecki, Joanna Pedagogika i edukacja 1999 Warszawa- | Wydawnictwo
Rutkowiak (red.) wobec nadziei i zagrozer FPoznan i Zaklad Poligrafii
wspolczesnosci. Materiaty Instytutu
z IIT Ogélnopolskiego Technologii
Zjazdu Pedagogicznego Eksploatacji
(s. 612)
Eugenia Malewska i Bogustaw | Pedagogika i edukacja 2002 Krakéw Oficyna
Sliwerski (red.) wobec nowych wspolnot Wydawnicza
i réznic w jednoczgcej sie Jmpuls”
Europie. Materialy z IV
Ogdlnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego (s. 603)
Mirostawa Dziemianowicz, Przetrwanie i rozwdj jako | 2005 Wroclaw | Wydawnictwo
Bogustawa Dorota Golebniak, | niezbywalne powinnosci Naukowe
Robert Kwasénica (red.) wychowania (s. 453) Dolnoslaskiej
Szkoly Wyzszej
Edukacji TWP we
Wroclawiu
Joanna Rutkowiak, Dariusz Edukacja - moralnos¢ 2007 Lublin Oficyna
Kubinowski, Marian Nowak |- sfera publiczna. Wydawnicza
(red.) Materialy z VI Verba”
Ogélnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego PTP
(s.707)
Maria Marta Urlifiska, ,Po Zycie siegaé nowe”... | 2012 Torun Wydawnictwo
Agnieszka Uniewska, Jarostaw | Teoria a praktyka Adam Marszatek
Horowski (red.) edukacyjna. (s. 605)
Alicja Komorowska-Zielony, | Réznice-Edukacja- 2015 Gdansk Ars Educandi.
Tomasz Szkudlarek (red.) Inkluzja (s. 419) T. 5 Wyd.
Uniwersytetu
Gdanskiego
Bogustaw Sliwerski Maria Ku zyciu wartosciowemu. | 2018 Krakéw Oficyna
Czerepaniak-Walczak, Joanna | Tom 1. Idee - Koncepcje Wydawnicza
Madalinska-Michalak (red.) (s. 426) Impuls”
Wioleta Danilewicz, Jerzy Ku zyciu wartosciowemu. | 2018 Krakéw Oficyna
Nikitorowicz, Mirostaw Tom 2. Koncepcje - Wydawnicza
Sobecki (red.) Praktyki (s. 444) ,Impuls”
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Autor/zy tytul rok miejsce wydawnictwo
wydania | wydania

Agnieszka Cybal-Michalska, | Przesilenie. Budujmy 2023 Poznan Wydawnictwo

Piotr Kostyto (red.) lepszy swiat w sobie Naukowe UAM

i pomigdzy nami.
Wystgpienia plenarne
na XI Ogolnopolskim
Zjezdzie Pedagogicznym
(s. 231)

Obrady zjazdowe konczg si¢ przedstawieniem wspdlnego stanowiska $rodowiska
pedagogicznego. Wiedza, wyniki badan oraz zaangazowanie w ksztalcenie i wycho-
wanie na rzecz godnos’ci, zaufania, autonomii i wspolnotowosci traktowane sg jako
podstawa uprawnienia do wyrazenia stanowiska wobec obecnego stanu polskiej pe-
dagogiki i edukacji.

UWAGI KONCOWE

Omoéwienie i analizowanie réznorodnych tresci Ogdlnopolskich Zjazdéw Pedago-
gicznych zastuguje na monografi¢. Podjelam si¢ pisania tego tekstu o Ogolnopol-
skich Zjazdach Pedagogicznych jako twardym dowodzie obecnosci Profesora Zbi-
gniewa Kwiecinskiego w naukowym $wiecie polskiej pedagogiki poprzez dziatania
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, dlatego ze od II Zjazdu uczestniczylam
w przygotowaniach i prowadzeniu tej formy pracy pedagogicznej. Miatam okazje
i mozliwo$¢ obserwowania dziatalnosci Profesora na kazdym etapie prac zjazdo-
wych. Byl niekwestionowanym przywddca — od sformutowania pierwszej wersji ha-
sla Zjazdu po prace wieniczace debaty zjazdowe. Wyjatek stanowi XII Ogolnopolski
Zjazd Pedagogiczny. Profesor zaproponowal hasto, ktére zarzad Gléwny PTP przyjat,
uczestniczyl w ustalaniu problematyki sekeji zjazdowych, zadeklarowat wspéikiero-
wanie sekcja XI ,W poszukiwaniu istoty wychowania w kontekscie poglebiajacej si¢
krytyki antropocentryzmu”. Niestety, nie jest mi dane wspdlpracowac z Profesorem
w prowadzeniu tej sekcji.

W tym krétkim tekscie mozliwe jest jedynie zarysowanie centralnych tendencji
debat wylaniajacych sie z biezacych warunkéw oraz wychodzacych naprzeciw wy-
zwaniom. Najkrocej mozna powiedzie¢, ze tresci zjazdowych debat odzwierciedlajg
wielonurtowa pedagogike, podejmujaca nurty merytoryczne i metodologiczne oraz
probuja odpowiadaé na temporalne wyzwania przemian. Profesor mial szczegolny
dar dostrzegania tego, co ,,wisi w powietrzu” i umiat zacheci¢ srodowisko pedago-
giczne do podejmowania trudu wychodzenia temu naprzeciw w otwartej formule
Ogolnopolskich Zjazdéw Pedagogicznych.

Problematyka Zjazdéw i sposoby jej realizacji $wiadczg o tym, ze mozliwe jest
swobodne dyskutowanie ponad podzialami instytucjonalnymi i pokoleniowymi
o najlepszych rozwigzaniach edukacyjnych w Polsce. Jak méwil Z. Kwiecinski (2015,

48



O Ogdlnopolskich Zjazdach Pedagogicznych i o tym, ktéry im przewodzit

s. 28) otwierajac VIII Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny (19 wrze$nia 2013 roku
w Gdansku):

Stad tez nasza wieloletnia koncentracja na relacjach pomiedzy dynamika
przemian systemowych a mozliwymi zmianami edukacyjnymi, wspierany-
mi przez pedagogike. Zasadnicze zmiany systemowe, jakie zaszly w okresie
ostatniego prawie ¢wieréwiecza, nie przyniosly same przez sie jasnosci dro-
gi, ktora kroczymy, w tym przejrzystosci rozwoju dobrej edukacji wszystkich
szczebli. By¢ moze $ciezki rozwoju edukacji moga by¢ budowane wylacznie
oddolnie i dlatego potrzebna jest koncentracja badan pedagogicznych na po-
zytywnych wizjach i do§wiadczeniach edukacyjnych.

Ogdlnopolskie Zjazdy Pedagogiczne s3 srodkiem i o$rodkiem, czynnikiem
i przejawem emanacji i emancypacji energii, ktéra spozytkowywana jest na stawianie
problemoéw wykraczajacych poza te, ktore s3 ustawowo, biurokratycznie zdefiniowa-
ne, a ktére uznane sg za zastugujace na podejmowanie i realizowanie. Sg przykladem
i dowodem tworzenia towarzyskiego srodowiska, integracji wokot waznych zjawisk,
palacych probleméw bez czekania na formalne przyzwolenie na ich podejmowa-
nie. Umozliwiaja spotkania tych, ktorzy sa na poczatku swojej drogi akademickiej
z do$wiadczonymi badaczkami/badaczami, wzajemne poznanie i tworzenie sieci
wspoétdziatania oséb z réznych osrodkéw akademickich. Sg takze miejscem reali-
zacji potrzeby grupolubnosci w najszerszym rozumieniu tego stowa. Szczegolna ich
rola uwidoczniona jest w spajaniu $rodowiska akademickiego i zawodowego oraz
tworzenia zyczliwej atmosfery sprzyjajacej upowszechnianiu nawet matych odkry¢
naukowych.

Jakkolwiek Zjazdy rozpoczynaja si¢ wykladami wprowadzajacymi w tematyke
debat, prace nad problematyka dzialain w poszczegdlnych sekcjach trwaja ponad
dwa lata. Sg to przygotowania do dyskusji oraz przedstawianie ich efektéw w postaci
publikacji pozjazdowych, zaréwno w pracach zwartych, jak i w artykutach. Wymier-
nymi efektami Zjazdow jest wzrost samoswiadomosci pedagozek i pedagogdw jako
przedstawicielek/przedstawicieli dyscypliny naukowej oraz oséb organizujacych
ksztalcenie na kierunku pedagogika i w zawodach o$wiatowych, w tym w zawodzie
nauczyciela. Dyskusje zjazdowe sg Zrédlem refleksji nad tozsamosciag pedagogiki
jako nauki, w tym nad spelnianiem przez prace pedagogéw kryteriéw naukowosci,
nad zachowaniem dyscypliny metodologicznej, nad specyfikg teorii pedagogicznych
i korzystaniem z dorobku innych dyscyplin i dziedzin nauki. Z tym wiaza si¢ wy-
zwania epistemologiczne i aksjologiczne niesione przez lokalne i globalne przemiany.

Nie mniej waznym efektem Zjazddw s3 osobiste przemy$lenia i grupowy namyst
nad angazowaniem sie pedagozek i pedagogéw w prace na rzecz rozwoju o$wiaty
i rozwoju kraju, wzbudzenie gruntownej refleksji zaréwno teoretykow, jak i prakty-
kow, a takze politykéw nad stanem polskiej o§wiaty, szeroko rozumianych proble-
moéw wychowawczych oraz teorii i aplikacji nauk pedagogicznych. Ponadto relacje
0s6b uczestniczacych w zjazdach sa z jednej strony Zrédlem doswiadczen towarzy-
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skich, z drugiej za$ niejako wymuszaja ograniczanie ,,spotecznej niezdarnosci” (so-
cially awkward), a co najmniej sprzyjaja temu. ,,Spofeczna niezdarno$¢” jest bowiem
powaznym utrudnieniem w interakcjach badawczych i edukacyjnych w $rodowi-
sku akademickim, na seminariach i innych spotkaniach naukowych. Doda¢ nalezy,
ze organizacja spotkan zjazdowych sprzyja doswiadczaniu maksimum warto$ci ob-
cowania towarzyskiego, to znaczy radosci, odprezenia oraz ozywienia intelektualne-
go i emocjonalnego.

Zjazdy Towarzystw Naukowych sg niepowtarzalnymi okazjami bezpo$rednich
spotkan, wymiany idei i opinii, a takze realizacji towarzyskosci. Sg takze szansa re-
alizacji racjonalnoéci emancypacyjnej, poszukiwania mozliwosci wyzwalania sie
do podejmowania nowych wyzwan, otwierania sie pedagozek/pedagogéw oraz oséb
zaangazowanych w edukacje ,,na nowe, a przy tym, wypowiadane we wlasnym imie-
niu wartoéci, na nowe znaczenia i nowy sposob do$wiadczania $wiata” (Kwiecinski,
2012, S. 13).

Tematyka Zjazdéw - od pierwszego do dwunastego — byla i jest zorientowa-
na na krytyczne aktualizowanie zaangazowania pedagogiki w rozwo¢j czlowieka
i w zmiany cywilizacyjne. W tworzeniu takiej mysli przewodniej Zjazddw oraz haset
zjazdowych kluczowq role odegrat wieloletni przewodniczacy a nastepnie Honorowy
Przewodniczacy PTP profesor Zbigniew Kwiecinski.
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ABOUT THE NATIONAL PEDAGOGICAL CONGRESSES
AND THE ONE WHO LED THEM

ABSTRACT: The text presents the history of the National Pedagogical Congresses
as a forum for debates on the key challenges faced by pedagogy as an academic dis-
cipline, as well as by education and schooling. These Congresses, organized under
the initiative of the Polish Educational Research Association, are embedded in the
tradition of the pedagogical community, encompassing both academics and practi-
tioners. The key figure involved in this tradition is Professor Zbigniew Kwiecinski,
a co-founder and long-serving chair of the Polish Educational Research Association.
The text is based on an analysis of the documentation of these congresses, employing
the desk research method. The collected material has allowed for an exploration of
the distinctive nature of this initiative, the major challenges of Polish pedagogy over
the past four decades, and the outcomes of the congress debates in the form of pub-
lications.

Keyworbps: Polish Educational Research Association, National Polish Pedagogical
Congress, education, schooling, pedagogical sciences
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Abstrakt: W artykule przedstawiono sylwetke i dorobek naukowy Profesora Zbi-
gniewa Kwiecinskiego w kontekscie wspét(u)tworzenia i wieloletniego redagowania
czasopisma naukowego Forum Oswiatowe (FO) wpisanego w dziatalnos¢ Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego po 1989 roku. Studium oparte jest na jako$ciowej ana-
lizie 37 toméw obejmujacych 71 numerdw czasopisma oraz innych danych zastanych,
gléwnie innych publikacji dotyczacych dziatalnosci Towarzystwa. Gtéwna kategoria
organizujaca zaréwno analizy, jak i interpretacje materialu jest wdzieczno$¢ w rozu-
mieniu filozofii moralnosci ujmujacej obowiazek okazania wdzigcznosci w katego-
riach relacji miedzy darczyncy i obdarowanymi przy uwzglednianiu zaréwno moty-
wo6w obu stron, jak i okolicznosci wy$wiadczenia dobra.

Po wprowadzeniu w kontekst osadzenia czasopisma w dziatalnosci Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego po transformacji ustrojowej 1989 roku rekonstruowane sa
kolejne okresy kierowania czasopismem przez Profesora Kwiecinskiego naznaczo-
ne zaangazowaniem Redaktora w rewitalizacje krajowego dyskursu edukacyjnego
w dialogu z przedstawicielami pedagogiki, innych nauk spolecznych, szeroko rozu-
mianej humanistyki oraz nauczycieli. Calo$¢ zamyka szkic kontynuacji dzieta przez
spadkobiercow, czyli przez aktualng Redakcje.

Stowa kluczowe: pedagog krytyczny, polifonia, Polskie Towarzystwo Naukowe, cza-
sopismo naukowe, dziedzictwo, zmiana spoteczno-kulturowa, edukacja, wdzieczno$é
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WPROWADZENIE

W tekscie przedstawiono dziedzictwo Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego - pedagoga,
krytycznie zaangazowanego w budowe nowocze$nie pojmowanej pedagogiki jako dy-
scypliny naukowej przez pryzmat Jego autorskiego wktadu w proces tworzenia przez
¢wier¢ wieku bycia redaktorem naczelnym, w kontekscie wpisywania (si¢) czasopisma
Forum Oswiatowe w rozwo¢j debaty o$wiatowej w Polsce po 1989 roku z udzialem nie
tylko przedstawicieli nauki, ale i innych, otwartych na zmiane spoteczno-kulturowa
via edukacja, Srodowisk opiniodawczych oraz nauczycieli-praktykéw.

W studium opartym na jakos$ciowej analizie 37 tomdéw obejmujacych 71 nume-
réow czasopisma oraz tzw. danych zastanych, czyli innych publikacji dotyczacych
dzialalnosci Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, gléwna kategorig organizujaca
zaréwno analizy, jak i interpretacje ponownego ,,czytania” numerdw czasopisma wy-
dawanych w zmieniajacym si¢ czasie i miejscach z obecnej naznaczonej odejsciem
Profesora perspektywy, jest wdzieczno$¢ w rozumieniu filozofii moralnosci. Sposrod
trzech najczeéciej wystepujacych w tym nurcie sposobdéw opisywania relacji wdziecz-
nosci »jako obowigzku sptaty dlugu, jako odpowiedniej emocji oraz jako cnoty” re-
lewantng wydaje sie propozycja uzupelnienia istoty teorii dlugu o elementy psy-
chologiczne. ,Na warunki powstania moralnego obowigzku okazania wdziecznosci

- pisze Filip Niemczyk - skladajg si¢ zaréwno motywy obu stron, jak i okolicznosci
wy$wiadczenia dobra”. Przekonujg argumenty, ze ,,egoistyczna motywacja, przymus
czy tez przypadkowo$¢ obdarowania uniemozliwiajg méwienie o powinnosci obda-
rowanego’, a ,ujmowanie wdziecznosci w kategoriach cnoty zbyt daleko przesuwa
granice tego, co moralnie istotne, wiec warto by¢ ostroznym w postugiwaniu sie po-
jeciami roszczenia czy tez prawa do wdzieczno$ci” (Niemczyk, 2007, s. 96 i nast.).

W artykule ukazujemy zwigzek pétrocznika z Dzialalno$cig Polskiego Towarzy-
stwa Pedagogicznego, stowarzyszenia powstatego w latach 8o. XX wieku i ,,wcinajg-
cego sie klinem” w zainicjowang w tym okresie oddolnych dziatan na rzecz transfor-
macji ustrojowej i zmiany ekonomicznego oraz spofeczno-kulturowego potozenia
jednostek, grup, wspdlnot, spoleczenistwa' (Rodziewicz, 2008), by przej$¢ do ukaza-

1 Okreslenia tego uzyla Ewa Rodziewicz w tekscie przygotowanym z okazji 25-lecia dziatalnosci tego
stowarzyszenia rekonstruujgc sposoby wpisywania sie stowarzyszenia w zlozone procesy demokraty-
zacji przestrzeni publicznej w naszym kraju najpierw przez pryzmat inicjatyw podejmowanych ,wobec
peknigé pionowych struktur spolecznych i o$§wiatowych po roku 19817, a nastepnie wobec struktur po-
ziomych w przestrzeni spolecznej i o$wiatowej po 1989 roku (Rodziewicz, 2008).
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nia roli Redaktora Naczelnego w kreowaniu po 1989 roku - takze poprzez to ogol-
nopolskie czasopismo - ,,nowej” pozycji krajowej pedagogiki, angazujacej si¢ kry-
tycznie w analizy zmieniajacej sie sytuacji edukacyjnej z uwzglednieniem dorobku
innych nauk spolecznych oraz szeroko rozumianego dyskursu wspotczesnej huma-
nistyki. Koncowy fragment niniejszego tekstu poswiecony jest spusciznie Redaktora
rozwijanej obecnie w Wydawnictwie Naukowym Uniwersytetu DSW we Wroctawiu.

KAMIEN WEGIELNY

Ksztalt pétrocznika Forum Oswiatowe nierozerwalnie zwigzany jest nie tylko z dzia-
talnoscia Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, ale nade wszystko z charyzma dlu-
goletniego redaktora naczelnego tego czasopisma naukowego — Profesora Zbigniewa
Kwiecinskiego. Przypomnijmy, ze pierwszym redaktorem naczelnym czasopisma
przy Polskim Towarzystwie Pedagogicznym, powotanym z inicjatywy profesoréw
Polskiej Akademii Nauk - Wincentego Okonia i Bogdana Suchodolskiego w 1981
roku, byl jego éwczesny przewodniczacy Profesor Mikotaj Kozakiewicz?. Zbigniew
Kwiecinski - jeden z wiceprzewodniczacych Towarzystwa przejal te funkcje w 1991
roku i pelnit jg, przy wsparciu wzglednie statego skladu osobowego Komitetu Redak-
cyjnego, przez niemal ¢wier¢ wieku.

Halina Rotkiewicz w tekécie przygotowanym z okazji 35-lecia Polskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego wspominala, ze nawet pobiezny przeglad materiatéw doku-
mentujgcych narodziny i pierwsze chwile dzialania tego stowarzyszenia pozwalaly
zorientowac sig, ze cho¢ ,,uwage organizatordw i wladz zaprzataly bardzo zréznico-
wane kwestie”, zwigzane choc¢by z ,dookresleniem istoty i zakresu merytorycznych
pol dziatalnosci czy kwestii finansowych”, to od samego poczatku, w zwigzku z wie-
lokrotnym powracaniem w rozmowach do watkéw badan i publikacji w aspekcie
wspolpracy z réznymi organizacjami i instytucjami, dyskutowany byl projekt czaso-
pisma (Rotkiewicz, 2016, s. 231). Majac na uwadze przestanie merytorycznej polifonii,
otwarcia na rézne $rodowiska, z podkresleniem rangi $rodowiska nauczycielskiego,
w tym nauczycieli, Prof. Mikotaj Kozakiewicz poddat pod dyskusje (jak pisze Rotkie-
wicz po raz kolejny) projekt biuletynu.

Pierwszy numer kwartalnika, ktéry ukazat si¢ jako ,,Biuletyn po$wig¢cony prob-
lemom nauk pedagogicznych, oswiaty i wychowania”, jak napisali w stowie wstep-
nym jego pierwsi redaktorzy — Mikolaj Kozakiewicz (naczelny) i prof. Wiestaw Lu-
kaszewicz oraz doc. Marian Walczak (czlonkowie redakcji), i ktory sfinansowano

2 W skladzie prezydium tego stowarzyszenia znalezli si¢ Jan Kulpa (WSP w Krakowie), Stanistaw Mi-
chalski (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza), Mieczystaw Pecherski (Uniwersytet Warszawski), Je-
rzy Niemiec (Biatostocka filia UW), Edmund Trempata (Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Bydgoszczy),
Marian Walczak (PAN) oraz pelnigcy zarazem funkcje wiceprzewodniczacych Zbigniew Kwiecinski
(Stacja Naukowo-Badawcza przy IRWiR w Toruniu) i Ryszard Lukaszewicz (Uniwersytet Wroctawski).
Profesor Bogdan Suchodolski zostal honorowym przewodniczacym.

3 Od II walnego Zjazdu Delegatéw sktad redakeji poszerzono o udzial Prof. Kazimierza Denka i doc.
Jadwigi Nowak.
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ze srodkéw Polskiej Akademii Nauk, pojawil sie w 1983 roku. Do roku 1986 ukazato
sie lacznie jego 5 numerdéw. Wobec niskiego nakladu i ograniczen metody ,malej
poligrafii” podkreslanych w trakcie II Zjazdu PTP, na ktérym réwniez poszerzono
sktad redakcji, ale przede wszystkim w zwigzku z wstrzymaniem dotacji PAN, przy
jednoczesnym podtrzymywaniu potrzeby istnienia czasopisma, podjeto poszukiwa-
nia innych rozwigzan. Prace nad ,,prawdziwym czasopismemn’, jak to okreglita Halina
Rotkiewicz, zaowocowaly powstaniem pétrocznika Forum Oswiatowe.

Dwa pierwsze numery przygotowano w roku 1989, ale wydano lacznie rok péz-
niej ,,z pomoca finansowa Polskiej Akademii Nauk” i Zakladu Narodowego im.
Ossolinskich. Redaktor Naczelny, w porozumieniu z Komitetem Redakcyjnym*
wyjasniajac kontekst powolania jeszcze jednego periodyku pedagogicznego — obok
127 (wedlug danych z 1988 roku) czasopism poswieconych oswiacie i wychowa-
niu w Polsce, zwlaszcza, jak wskazal, w ,tak trudnej sytuacji ekonomicznej kraju
(w tym trudno$ci papierniczych i przecigzenia zakltadéw poligraficznych)”, ktorej
$wiadomo$¢ powstrzymywata Zarzad od ,tatwego ulegania nieustannym naciskom
czlonkéw w celu uruchomienia wilasnego periodyku co jest naturalng tendencja
kazdego Towarzystwa Naukowego”, podkreslil oryginalno$¢ propozycji w stosunku
do ,licznej konkurencji” (czyt. obecnych juz na rynku wydawnictw.) Zasadzaé sie
ona miala na staranno$ci w zakresie formuly i nade wszystko programie czasopisma,
ktory stanowi¢ mial odpowiedZ wobec dazenia do tego, aby ,,by¢ przede wszystkim
pomostem miedzy spoteczno$cia polskich badaczy, teoretykdéw i ambitniejszych
praktykéw procesu wychowania i ksztalcenia a nauka europejska i szerzej $wiatowg”
(Kozakiewicz, 1989, s. 3). Owczesny przewodniczacy PTP przekonujac, ze ,W na-
szych obecnych warunkach, kiedy dostep do $wiatowej literatury i piSmiennictwa
o$wiatowego jest utrudniony ze wzgledu na brak dewiz na ich zakup z jednej strony,
a takze ze wzgledu na bariery jezykowe - z drugiej, powstanie pdtrocznika, ktéry
bedzie dostarczal w formie tlumaczen najciekawszych artykuléow i studiow, a takze
raportow w sprawach o$wiaty, wydaje si¢ przedsiewzieciem uzytecznym. ,,Sadzimy” -
mowil dalej - ,,ze znajdzie ono chetnych odbiorcdw zaréwno w wérdd pracownikow
nauki, jak i dzialaczy o§wiatowych, wérdd najbardziej aktywnej intelektualnie czesci
nauczycielstwa’”.

Stad, po dyskusji, postawiono przed redakejg nastepujace zadania:

(1) uprzystepnianie polskim czytelnikom wiedzy o dorobku réznych spotkan
miedzynarodowych z uzasadnieniem, ze tylko niewielu sposrod polskich
uczonych moze w nich uczestniczy¢ zachowujac niekiedy w dodatku ,,ich
dorobek tylko dla siebie”,

4 Komitet wraz z przewodniczacym sktadat sie z 12 cztonkédw. Oprécz przewodniczacego Bogdana Su-
chodolskiego, zastepczyni redaktora naczelnego Jadwigi Nowak, Eugeniusza Kréla pelnigcego role se-
kretarza redakcji, wspolpracowali w nim tacy uczeni, jak Bogustaw Chmielowski, Kazimierz Denek,
Wlodzimierz Goriszowski, Jézef Kargul, Jézef Kuzma, Edmund Trempata, Marian Walczak i Irena
Wojnar.
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(2) publikowanie sprawozdan z kongreséw wraz z tltumaczeniami ,,ciekawszych
i bardziej noé$nych tematycznie wybranych referatéw, wystapien, gtosow
w dyskusji’,

(3) zamieszczanie omoéwien wazniejszych i interesujacych ksigzek z pedagogiki
(por. Kozakiewicz, 1989, s. 3-4).

Mikotaj Kozakiewicz zwrdcil tez w tym kontekscie uwage nie tylko na koniecz-
no$¢ utrzymania wysokich wymagan recenzenckich, ale i ograniczen w publikowa-
niu tekstéw polskich autoréw, w tym cztonkéw PTP, ,majacych wszak dostep do in-
nych tytutéw. Czlonkostwo w PTP” —podkreélal - ,,nie bedzie utatwiato (im) druku
ani stwarzalo ‘taryfy ulgowej” (Kozakiewicz, 1989, s. 4).

KAMIENIE MILOWE

W 1991 roku redaktorem naczelnym Forum Oswiatowego zostal Profesor Kwiecin-
ski. Pierwsze dwa ,,jego” numery ukazaly si¢ rok pdzniej (w 1992 roku). Zastepcami
zostali Henryka Kwiatkowska, ktéra pelnita te funkcje az do potowy 2012 roku, oraz
Bogustaw Chmielowski. Sekretariatem zajal sie¢ Krzysztof Pier§cieniak. Przewodni-
czacym Komitetu pozostal Bogdan Suchodolski, a jego zastepcg mianowano Maria-
na Walczaka. Role czlonkéw Komitetu Redakcyjnego (bez wyrdznionej funkeji) za-
chowal Mikotaj Kozakiewicz oraz pozostali profesorowie: Jozef Kargul, Jozef Kuzma,
Edmund Trempata, i Irena Wojnar. Zabraklo w tym skladzie Profesor Jadwigi No-
wak, ktorej sylwetke i zastugi dla PTP i Forum upamigtnil w pierwszym numerze
w formule ,,Z zalobnej karty” Prof. Kozakiewicz, teksty rekonstruujace jej dorobek
naukowego autorstwa Tadeusza Aleksandra, Henryki Kwiatkowskiej, Jozefa Kargula,
Mariana Walczaka i in. zamieszczono w numerze drugim z 1992 roku. Numery te,
podobnie jak kolejne juz pod redakcja Profesora Kwiecinskiego (z podobnym skla-
dem Komitetu i konstelacja wspdtredaktoréw), byly wydawane - tak jak wczesniej
Biuletyn - ,,z pomoca finansowg Polskiej Akademii Nauk” przez Wydawnictwo Za-
ktadu Narodowego im. Ossolinskich.

Analizy tre$ci numerdéw pierwszego i drugiego z lat 1992 oraz 1993 ukazujg pelne
skupienie na spelnianiu oczekiwan zaltozycielskich, zaréwno tych zwigzanych z ot-
warciem na dyskurs miedzynarodowy, jak i na potrzeby praktyki edukacyjnej oraz
na udostepnianie taméw nie tylko ,,znanym uznanym” (w znaczeniu powigzanym
z Towarzystwem) autorom. Wsréd artykultéw poswieconych diagnozie status quo
sytuacji edukacyjnej w Polsce i ukazujacych zarazem podstawy zmieniania kultu-
ry edukacji ,,przez’, a przynajmniej ,,z udzialem” debaty os$wiatowej, z odwotaniem
do oddolnego potencjatu i przepracowywania wybranych do$wiadczen miedzynaro-
dowych, znajdujemy interesujace, inspirujace teksty Profesoréw —Mikolaja Kozakie-
wicza, Zbigniewa Kwiecinskiego, Henryki Kwiatkowskiej, Ireny Wojnar, Alicji i Joze-
fa Karguldw, a takze Bogdana Suchodolskiego, Anny Przectawskiej, Ewy Rodziewicz,
Andrzeja Radzewicz-Winnickiego oraz uczonych z do$wiadczeniem peregrynacji
miedzynarodowych - Krzysztofa Kruszewskiego, Mieczystawa Malewskiego i El-
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zbiety Putkiewicz. W tym podwdjnym numerze zawarto tez tlumaczenia artykutéw
zagranicznych, a takze sprawozdania z wybranych wydarzen konferencyjnych i re-
cenzje tak waznych dla zmiany paradygmatycznej szkoly publikacji, jak np. mono-
grafia Andrzeja Janowskiego Uczert w teatrze Zycia szkolnego (1989).

KAMIENIE MILOWE - CIAG DALSZY

Trwanie przy pryncypiach widoczne jest we wszystkich numerach wydanych pod
redakcja Profesora Kwiecinskiego. Znamienny w tym kontekscie jest tez personalny
sktad zaréwno redakcji, jak i komitetu naukowego oraz struktura poszczegdlnych
numerdw (gtéwne sekcje to: ,, Artykuly”, ,Z warsztatéw badawczych’, ,Dyskusje -
Recenzje — Sprawozdania”), a takze udostepnianie taméw zaréwno doswiadczonym,
jak i mlodszym badaczom. Od roku 1994, w zwigzku z zatrudnieniem Profesora
Kwiecinskiego, pozostajacego w dalszym ciaggu redaktorem naczelnym czasopisma
(i przewodniczacym PTP) w Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,
gdzie objal wpierw funkcje dyrektora Instytutu Pedagogiki, a nastepnie dziekana po-
wolanego za jego staraniem Wydzialu Studiéw Edukacyjnych (doda¢ nalezy, ze Prof.
Kwiecinski pozostawatl w tym samym okresie kierownikiem Zakladu Socjologii Edu-
kacji na tym samym wydziale), wydawcg zostala torunska oficyna EDYTOR, kie-
rowana przez Felikse Kwiecifiska, ktora wspierata prace wydawnicze takze w kolej-
nych miejscach wydawania czasopisma. Tytut wydawano ze wsparciem finansowym
ze strony Komitetu Badan Naukowych, uzupelnianego srodkami Wydziatu Studiéw
Edukacyjnych czy pochodzacymi z fundacji Batorego. Sktad Komitetu Redakcyjne-
go niewiele w tej poznanskiej przestrzeni dzialalnosci si¢ zmienial. Profesor Hen-
ryka Kwiatkowska ugruntowala swa pozycje jako zastepczyni redaktora naczelnego
(od numeru 1-2 [20-21] z 1999 roku), czlonkami Komitetu Naukowego pozostali
Profesorowie Edmund Trempata, Marian Walczak i Irena Wojnar, a dotaczyli don
Jozefa Chmielewska, Eugenia Malewska. Niezmienng pozostawala takze idea prze-
wodnia, decydujgca o doborze autoréw, formule i strukturze kolejnych numerdw.
Mimo ze zmienialy si¢ miejsca etatowego zatrudnienia i partner wydawniczy
(w latach 2001-2005 byto to Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego,
a od 2006 Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkolty Wyzszej we Wroctawiu),
to linia wydawnicza 24 tomdw i 46 numer6w pozostala niezmienng. Zaangazowanie
wyrazalo si¢ w doborze tekstow reprezentujgcych aktualny stan badan nad kondycja
szeroko rozumianej polskiej o$wiaty, rekonstrukcje miedzynarodowych, istotnych
z punktu widzenia rozpoznanych potrzeb krajowych, dyskurséw, zaréwno teoretycz-
nych, jak i badawczych oraz praktycznych, zapraszanie na famy autor6w reprezen-
tujacych wylaniajace si¢ w przestrzeni spolecznej nowe praktyki edukacyjne. Wiele
miejsca poswiecano tez publikowaniu sprawozdan z kongreséw i konferencji, recen-
zjom nowosci wydawniczych, dyskusjom inspirowanym wydarzeniami naukowymi.
Warto tez doda¢, ze miejsca w znaczeniu srodowiska, w ktorych pracowal Zbi-
gniew Kwiecinski, podlegajac swoistej rewitalizacji praktyk akademickich (badaw-
czych, organizacyjnych), zyskiwaly na znaczeniu w $wiecie akademickim. Profesor
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mial bowiem wybitny talent w odkrywaniu potencjalu kadry i wzmacnianiu przed-
stawicieli r6znych podejs¢ niezaleznie od tego, na ile byly one bliskie pedagogice kry-
tycznej, w ktorej osadzone byly prowadzone przez Niego badania. Ceche t¢ wzmac-
niata czy tez konstytuowala ciekawos$¢ innego - dyskursu, podejscia, osobowosci
naukowej badacza. Dotyczylo to tez, a moze przede wszystkim przedstawicieli mtod-
szej generacji.

Redagowanie czasopisma afiliowanego przy Polskim Towarzystwie Pedagogicz-
nym wpisywalo si¢ w pelni w sposoby bycia Profesora w §wiecie akademii — wybit-
nego uczonego, zaangazowanego badacza, krytycznego pedagoga z misja zmieniania
$wiata przez otwarta, przepetniona dialogiem ze wszystkimi jej podmiotami eduka-
cje. Oczywiscie, nie bylo to jedyne takie ,narzedzie” Jego dziatalno$¢ byla wzmacnia-
na przez obecnoé¢ w takich ciatach kolegialnych, jak Komitet Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk czy Centralna Komisja ds. Stopni i Tytutéw Naukowych.

WSPIERANIE POLIFONICZNIE PO/MYSLANE]J PEDAGOGIKI

Role czasopisma wpisanego w dzialalnosci Profesora ujmowang przez Mari¢ Cze-
repaniak-Walczak w niniejszym numerze w kategorii demiurga debaty, odzwier-
ciedlajg numery specjalne Forum. Inicjatywa ta pojawila si¢ w ,,okresie poznanskim”
i wigzala sie z podjeciem wyzwania / otwarcia (si¢) instytucjonalnych mozliwosci
poszerzenia systemowej dzialalnosci przez tworzenie wezléw wspdlpracy — w jezyku
Yrie Engestroma — z réznymi, pochodzacymi z blizszych i bardziej odleglych miejsc,
podmiotami takze zainteresowanymi zmiang status quo’. Pierwszy z nich, czyli Nr
1-2 2 1994 roku (T. 6, Nr [10-11]) stanowi swoiste zdyskontowanie rezultatu ogdlno-
polskiej konferencji naukowo-dydaktycznej ,Wspodlczesne teorie i problemy socjo-
logii edukacji na warsztatach badaczy i nauczycieli akademickich” zorganizowanej
przez Zaklad Socjologii Edukacji UAM w Blazejewku k. Kérnika pod Poznaniem
w dniach 15-17 wrzeénia 1993 roku. Wprawdzie, jak zaznaczyl w ,Stowie wprowa-
dzajacym” Redaktor Kwiecinski, cho¢ z zaproszenia kierowanego do wszystkich
o$rodkéw akademickich w Polsce nie wszyscy skorzystali, jako ze ,,nie we wszystkich
wydzialach, instytutach i katedrach socjologicznych i pedagogicznych prowadzone
sg zajecia z socjologii wychowania (edukacji, wychowawczej) czy spotecznych pod-
staw wychowania (pedagogiki)”. I cho¢ jak pisal Zbigniew Kwiecinski ,,Z niektérych
uczelni przyjechali obserwatorzy, pragnacy raczej wystucha¢ niz wygtasza¢ referaty”,
a tom konstytuuja ,,materiaty bardzo réznorodne: od préb rozpoznania aktualnych
problemoéw rozwoju edukacji w Polsce, przez studia nad gléwnymi nurtami wspot-
czesnej socjologii edukacji, pedagogiki i psychologii spotecznej, przez kilka komu-
nikatéw z badan empirycznych, az do waznego dla nauczycieli akademickich socjo-
logii edukacji studium o nauczaniu tego przedmiotu w USA, do ktérego istotnym
elementem jest tlumaczenie rozprawy Floriana Znanieckiego” (Kwiecinski, 1994a,
s. 3), to trudno nie dostrzec postawienia istotnego kamienia milowego na drodze

5 Zob. Teoria rozwojowych weztéw dziatalnosci prezentowang m.in. w pracach Yrie Engestroma z 1999
czy 2012 roku.
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ku restauracji tego pogranicznego kierunku badan i nauczania w uniwersytetach
po transformacji ustrojowej 1989 roku.

Kolejny z wymienionych numerdéw specjalnych oparty jest na wybranych teks-
tach wygloszonych w trakcie drugiej (juz utrwalajacej przyjeta linie rozwoju dyscy-
pliny, osadzenia jej w szerszych dyskursach teoretycznych i praktycznych) ogélno-
polskiej konferencji ,, Teorie i ideologie pedagogiczne a strategie reform o$wiatowych”
zorganizowanej w dniach 2-4 grudnia 1993 w Puszczykowie pod Poznaniem przez
Zaktad Socjologii Edukacji na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza z udzialem Instytutu Badan Edukacyjnych, Prezydium Zarzadu
Gléwnego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego oraz Prezydium Komitetu Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk. Materialy byly bowiem dzielone z ,,Zeszy-
tem Specjalnym” czasopisma torunskiego ,,Socjologia Wychowania” oraz czwartym
tomem serii ,,Nieobecne dyskursy” redagowanego przez Zbigniewa Kwiecinskiego®,
zawierajacego m.in. tekst referatu wygloszonego przez Lecha Witkowskiego zaty-
tulowany ,,Ambiwalencja i Sacrum”. Celem tego spotkania bylo za/kreslenie ,kry-
tycznej analizy map wspodlczesnych calosciowych teorii pedagogicznych (...) oraz
wyodrebnienie zbioréw przekonan edukacyjnych (...) i ich zwigzkéw z mozliwymi
ijuz realizowanymi strategiami o$§wiatowymi” (Kwiecinski, 1993, s. 4). Szeroki udziat
réznych podmiotéw w wydarzeniu i jego efekt w postaci publikacji upowszechnia-
nych w tak znaczacych - nie tylko wowczas miejscach i tytulach — dawal (zdaniem

»kreatora” tego interdyscyplinarnego i miedzyinstytucjonalnego spotkania) ,nadzieje
na kompetentne podjecie i rozwigzanie” postawionych ,,zadan i przestanke do stwo-
rzenia nowego typu konwersatorium dla prezentacji i komentowania strategicznych
programoéw edukacyjnych dla kraju w tym dla rozwoju samoswiadomosci pedagogi-
ki jako nauki (Kwiecinski, 1993, s. 4).

Z roku 1997 pochodzi tez podwojny numer specjalny Forum zatytutowany ,,Po-
lacy na progu...” zredagowany przez Profesoréw Jerzego Brzezinskiego i Zbigniewa
Kwiecinskiego (T. 9, Nr 1/2 [16/17]). Konstytuuja go referaty wybitnych uczonych
nauk spofecznych (pedagogiki, psychologii, socjologii) i humanistyki (Leszek No-

wak, Lech Witkowski) wygloszone w trakcie kolejnej interdyscyplinarnej konferencji

naukowej zorganizowanej ponownie w Puszczykowie pod hastem ,,Polacy na progu
trzeciego tysigclecia” przez WSE UAM, i Instytut Psychologii UAM poswieconej wie-
lostronnym analizom komplikowania si¢ ,,na oczach” uczestnikéw spotkania ,,roz-
woju tak wyraznie okreslonych po roku 1989 kierunkdéw zmian polskich, czyli demo-
kracji parlamentarnej, gospodarki rynkowej, pluralizmu kulturowego i politycznego,
otwarci na $wiat zachodni z przyspieszeniem wpltywow wzoréw kulturowych i cy-
wilizacyjnych wlacznie (Kwiecinski, 1997b, s. 5). Z tego tomu pochodzi czesto przy-
wolywany tekst ,,Zapetlenie kwestii edukacyjnej w sytuacji gwaltownej zmiany jej

kontekstu (Kwiecinski, 1997b, s. 267-275).

Jak wyzej wspomniatam, od drugiego numeru 2006 roku wspotwydawca Forum

Oswiatowego jest Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu, ktéra to uczelnia stala

6 Zawiera on m.in. tekst referatu wygtoszonego przez Lecha Witkowskiego zatytutowany ,, Ambiwalencja
i Sacrum”.
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sie wowczas podstawowym miejscem pracy przewodniczacego Polskiego Towarzy-
stwa Pedagogicznego i redaktora naczelnego czasopisma. W stowie ,,Od redakeji”
poinformowano o tym fakcie czytelnikéw zaznaczajac jednocze$nie, iz ,,Forum po-
zostaje jednocze$nie czasopismem ogdlnopolskim, otwartym na wszystkie srodowi-
ska akademickie pedagogiki i nauk dla niej podstawowych, wspotpracujacym z twor-
czymi pedagogami — praktykami” (FO, 2006, Nr 2[35], s. 5).

DZIEDZICTWO I ,,PROGRESYWNA” KONTYNUACJA

W 2012 roku, po ukazaniu si¢ 13 numeréw polrocznika redaktor naczelny zwrécit
sie do wladz Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego’ z sugestig przekazania spraw
redakcyjnych - wymagajacych wpisania w ,nowg” polityke czasopi$miennicza zwig-
zang m.in. z umiedzynarodowieniem, wprowadzeniem do baz i udostepnienia ich
zasobOw w otwartej przestrzeni cyfrowej — przedstawicielom mtodszego (nieco) po-
kolenia wspdtpracownikéw z tej uczelni®.

Czasopismo objete przez nowg redakcje w 2013 roku stara sie wpisywaé w dziatal-
no$¢ Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w zgodzie z ideg przedstawiong przez
przewodniczaca Joanng Madalinska Michalak® na Nadzwyczajnym Walnym Zjez-
dzie Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego i Jubileuszu Towarzystwa w 2016 roku
sformutowana/ujeta jako ,dialog z tradycja przy uznaniu za niezbywalne konieczno-
$ci i walory myslenia prospektywnego” (Rotkiewicz, 2016, s. 236). Wskazane u zara-
nia w programie Towarzystwa harmonijne faczenie zadan naukowych i spotecznych,
przy uznaniu za priorytetowa funkcje tworzenia pomostéw miedzy naukg i prakty-
ka, miedzy naukowcami i nauczycielami odzwierciedlane w formule Forum przez

7 Zob. np. sprawozdanie z IX Walnego Zjazdu Delegatéw PTP 24 IV 2008. Protokét obrad wskazujacy,
ze w trakcie dyskusji po pierwszym punkcie posiedzenia dotyczacego przyjecia sprawozdania Zarzg-
du Gléwnego byl komentarz prof. Zbigniewa Kwiecinskiego, ktéry zwrécit uwage m.in. na znaczenie
wydawnictw Towarzystwa (FO, Przeglad Historyczny, PWE) sygnalizujac konieczno$¢ przeksztalcenia
wydawanego co p6l roku FO w kwartalnik. Przewodniczgcy, majac na uwadze range pisma, wskazal
tez na konieczno$¢ zamieszczania streszczen w jezyku angielskim i informacji dotyczacych publikacji
w Internecie (Rotkiewicz, 2008, 147-148).

8 Bogustawie Dorocie Golgbniak, pelnigcej wowczas funkcje wicerektora ds. nauki i wspolpracy z zagra-
nicg, Hanie Cervinkovej — dyrektor Migdzynarodowego Instytutu ds. Kultury i Edukacji (IISCE) oraz
Beacie Zamorskiej. W wyniku porozumienia Towarzystwa z uczelnig, pierwsza z wymienionych zostat
powolana na stanowisko redaktor naczelnej, druga jej zastepczyni ds. migdzynarodowych, a trzecia
zostata pierwszym sekretarzem redakecji. Sprawami zwigzanymi z cyfryzacjg i wprowadzaniem czaso-
pisma do otwartej przestrzeni wydawniczej zajela sic Ewa Rozkosz. Od 2019 pelng opieke administra-
cyjno-wydawniczg sprawuje Magdalena Karciarz.

9 Warto w tym miejscu przypomnie¢, ze Zbigniew Kwiecinski, ktéry w 1990 roku zostat przewodniczga-
cym PTP, (profesor Joanna Rutkowiak i Henryka Kwiatkowska wice, a Marian Walczak sekretarzem)
pelnit te funkcje do 2014 roku. Prof. Joanna Madaliniska-Michalak przewodniczyla Towarzystwu w la-
tach 2014-2020, czyli dwie kadencje. Sprawozdanie z tego okresu przestawita w tekécie ,,Dziatalno$é
w latach 2017-2020” (FO 2020, T. 32, Nr 2[64]). Nastepnie przewodniczacym zostal prof. Piotr Kostylo,
ktory pelni te funkcje do dzis.
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wszystkie lata bezpo$redniego zarzadzania nim przez Profesora jest przedmiotem
troski i zabiegow do dzis.

»Irzymanie kursu” dialogu teorii i praktyki, uczonych i nauczycieli, ekspertow
oraz aspirujacych do pierwszego stopnia naukowego doktorantéw, zostalo wzmoc-
nione po 2014 roku przez wprowadzenie do struktury dodatkowej sekgji ,,Z prakty-
ki”. Teksty, ktorych autorami sg zaréwno badacze, nauczyciele akademiccy, jak i na-
uczyciele praktycy, a takze przedstawiciele profesji zwigzanych z szeroko rozumiang
edukacja (terapeuci i osoby zarzadzajace placowkami o$wiatowymi) poddawane sg
pelnej procedurze (z podwoéjnymi ,,$lepymi” recenzjami wigcznie).

Profesor Kwiecinski uwrazliwil nas na wage wlaczania sie czasopisma w wazne
dyskursy o$wiatowe poprzez wydawanie numerdéw specjalnych. Jako uczestniczka
wydarzenia do$wiadczylam m.in. wage opublikowania przed Ogélnopolskim Zjaz-
dem Pedagogicznym w 1998 roku w Poznaniu numeru specjalnego ,,Listy o edukacji”
pod redakcja Lecha Witkowskiego, a w 2008 roku - jako osoba koordynujaca rozwoj
tzw. zaangazowanych nurtéw naukowych w Dolnoslaskiej Szkole Wyzszej — wydania

»Studiéw z posthumanistycznej filozofii podmiotu” pod redakcja Michata i Wojcie-
cha Kruszelnickich. W 2012 roku Redaktor Kwiecinski, zachecit, w zwigzku z wigcze-
niem sie¢ reprezentantéw kilku zespoléw badawczych w DSW do poddania dyskusji
prowadzonych studiéw i wynikéw badan w trakcie kongreséw miedzynarodowego
stowarzyszenia badaczy przyjmujacych w prowadzonych studiach i poszukiwaniach
empirycznych szerokiej perspektywy spoteczno-kulturowej (International Society for
Cultural and Activity Research)* do przygotowania numeru specjalnego po$wigcone-
go wybranym przykladom prac sytuowanych w tym nurcie (Golebniak i Zamorska,
2012). Rok pdzniej doszto do realizacji uzgodnionego z Profesorem Kwiecinskim po-
$wiecenia jednego z numeréw poélrocznika tematyce pojawiajacych sie¢ w tym czasie
i do$¢ ekspansywnie zaznaczajacych swa obecno$¢ w poszerzonej przestrzeni eduka-
cyjnej — takich nowych praktyk profesjonalnych, jak coaching, tutoring, mentoring
(Fornalczyk i Pereswiet-Sottan, 2013). Kolejne wydanie pdtrocznika réwniez miato
charakter numeru specjalnego. Interdyscyplinarny zbidr tekstéw zebranych pod
tytutem Edukacja dla zmiany. Kryzysy, diagnozy, dziatania (Cervinkova i in., 2014)
polaczyta ,wspdlna diagnoza spoteczno-kulturowej i ekonomiczno-politycznej sy-
tuacji, w ktorej edukacja podporzadkowana zostata z jednej strony rozumowi tech-
nicznemu, z drugiej za$ oczekiwaniom rynku, politykéw i pracodawcow. Impulsem
do tej zmiany jest podzielany przez autoréw zamieszczonych w tomie tekstow poglad,
iz istota, sednem wspolczesnego kryzysu kultury jest sprowadzenie edukacji do roli
narzedzia, instrumentu podporzadkowanego okre$lonej strategii spotecznej. W na-
szym przekonaniu edukacja jest zawsze warto$cia autoteliczng, stwarzajaca mozli-
wosci do rozwoju jednostek, grup spotecznych oraz wspdlnot, jak i szansg do ich
emancypacji” (Cervinkova i in., 2014, s. 9). Autorami zawartych w nich tekstow sg
badacze krajowi i zagraniczni z do$wiadczeniami zaangazowania w zmiane spo-
teczng via projekty emancypacyjne rozsadzajace ,,od srodka” sztywne ramy oswiaty

10 Zob. np. Golebniak i Zamorska (2012), Cervinkova, Golebniak, Ligus, Zamorska (2012).
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publicznej*. Dwa numery specjalne przygotowano w srodowiskach pedagogicznych
dwdch uniwersytetéw: Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy i Uniwer-
sytetu Warminsko-Mazurskiego. Mam tu na uwadze zeszyt ,,Samotno$¢ w kulturze
i wychowaniu” (T. 26, Nr 1(51) zredagowany przez Piotra Kostylo i tom ,,Pogranicze
pedeutologicznych dyskurséw” (T. 27, Nr 2(54) oparty na referatach wygtoszonych
w trakcie ogdlnopolskiej konferencji w Olsztynie, zredagowany przez Hanne Ke-
dzierska i Monike Maciejewska.

WbzIECZNOSC

Pétrocznik Forum Oswiatowe zwigzany z Polskim Towarzystwem Pedagogicznym
to tylko jedna (cho¢ chciatoby si¢ powiedzie¢ jedyna w swoim rodzaju) z inicja-
tyw wydawniczych Zbigniewa Kwiecinskiego. Wérdéd czasopism wykreowanych
i wspotkreowanych przez Profesora w réznych okresach Jego dziatalno$ci naukowej
i naukowo-dydaktycznej, i (co warto zaznaczy¢) funkcjonujacych w przestrzeni aka-
demickiej do dzi$, wymienié trzeba dwa tytuly: torunskie Acta Universitatis Nico-
lai Copernici — Socjologia Wychowania oraz zatozony na Wydziale Studiéw Eduka-
cyjnych w Poznaniu kwartalnik Studia Edukacyjne. W kontekscie tym nie sposob
nie uzupelni¢ listy inicjatyw wydawniczych o serie wydawnicze, choc¢by takie jak
seria ,Nieobecne dyskursy” wykreowana na poczatku lat 9o. czy druga, zatytutowa-
na ,,Poza kulturowg oczywisto$cig’, pochodzaca juz z ostatniego okresu wspdtpracy
z Dolnoslaska Szkolg Wyzsza. Przy oniesmielajacej $wiadomosci szerokiej skali czy
tez bogatej palety nie tylko wydawniczych dokonan Profesora, podjeta w niniejszym
tekécie proba wyrazenia wdzieczno$ci wobec wspolzatozyciela reprezentowanego ty-
tulu z pelnym przekonaniem, ze przyjecie w tekscie kategorii analitycznej, jaka jest
wdzigczno$¢ w rozumieniu filozofii moralnosci i tak nie wyczerpuje naszych zobo-
wigzan wobec pamigci i spuscizny Wielkiego Uczonego, Pedagoga, Redaktora.
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W dniach 15-17 grudnia 1988 r. odbyla sie kolejna konferencja organizowana przez
Komitet Prognozowania Rozwoju Kraju ,Polska 2000% a personalnie przez prof.
Bogdana Suchodolskiego. Przedmiotem obrad konferencji byla rola kultury w roz-
woju cywilizacji humanistycznej. Gdyby chcie¢ precyzowaé problematyke konferen-
cji, to mozna by wyroéznié trzy gtéwne nurty spraw: Sg nimi: 1) kultura i cywilizacja
obiektywna; 2) kultura w znaczeniu subiektywnym, wewnetrznym, a wiec kultura
postaw ludzkich; 3) problemy wspoétczesnej edukacji; jak przygotowaé czlowieka
do tworzenia cywilizacji ludzkiej?

W pierwszej grupie problemowej obrad mieszczg si¢ referaty prof. Kazimierza
Zygulskiego, prof. Jerzego Adamskiego oraz doc. Tomasza Goban-Klasa. Jaki obraz
cywilizacji i i kultury obiektywnej ($wiatowej i rodzimej) wylania si¢ z tych refera-
tow? Oto niektore ich wlasciwosci.

1. Cechg znamienng cywilizacji konica XX wieku jest gleboka w mierzalng i ma-
terialng skuteczno$¢ jej rozwoju. Za ta wiara stoi potezny $wiatowy przemyst
o niewiarygodnej zdolno$ci produkcyjnej i rozwojowej. Przemyst ten, mimo,
iz niszczy czlowieka i srodowisko jego Zycia, to jednak daje zarobi¢ milionom
ludzi, tysiacom umozliwia kariere naukows, a setkom rzeczywista wladze?. Jak
w takiej sytuacji tworzy¢ klimat dla obrony warto$ci humanistycznych, szukaé
miejsca dla kultury, ktéra z mierzalng i materialng skutecznosciag ma niewiele
wspolnego, ktora inna skalg wartosci wyznacza sens ludzkiej egzystencii.

Ten kierunek rozwoju cywilizacji, mimo iz z uporem trwa, osigga juz granice

absurdu, wyznaczanego trwajaca juz katastrofg ekologiczng i bliskg katastrofg
nuklearna.

2. Istotng wlasciwoscia cywilizacji wspolczesnej jest ksztaltowanie si¢ rynku $wia-
towego, u podstaw ktdérego leza procesy integracyjne. Mape wspodlczesnego
$wiata tworzg wielkie centra produkcji, obszary zbytu i ogromne peryferia jako
obszary zalezne, przypominajace dawne kolonie. Swiatowy system informacyjny
w 85% nalezy do krajéw rozwinietego Zachodu. Proces monopolizacji informa-
cji poglebia sie. Warunkowany jest on wzgledami ekonomicznymi i technolo-
gicznymi. Kulturowe nastepstwa tego stanu rzeczy sa ewidentne. Te globalne
systemy informacyjne na dlugie dziesieciolecia beda oddzialtywa¢ integrujaco.
Mozliwos¢ przeciwstawienia si¢ tym tendencjom jest zwigzana z ogromnymi in-
westycjami, np. glosna ostatnio idea budowy Europejskiego Domu jest przykta-
dem przeciwstawienia si¢ unifikujacej kulturze amerykanskie;j.

2 J. Adamski, Zagajenie debaty o stanie kultury polskiej. Referat na konferencje.
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3. Zmienia si¢ obraz demograficzny $wiata. Tak np. w 1900 roku 50% ludzi miesz-
kalo na potkuli Pétnocnej, teraz mieszka — 25%, a za 25 lat tylko 15%. Jest to pro-
ces 0 ogromnych nastepstwach spoteczno-ekonomicznych. Pétkula Potudniowa
mieszczaca 85% ludnosci globu (i co istotne ludzi mlodych) bedzie punktem
zapalnym dla $wiata. Mlode spoteczenstwa Poludnia tworzy¢ beda mieszanke
wybuchowa. Demografowie przewidujg masowe migracje, w konsekwencji po-
wstawa¢ beda mieszanki kultur, wzrasta¢ bedzie nietolerancja, konflikty a tle ra-
sowym. Na przedmie$ciach wielkich miast narasta¢ bedzie proces islamizacji.

4. Wazng cechg cywilizacji $wiatowej jest zanik jezykéw mniejszych i zmiana pozy-
cji w obecnej strukturze jezykowej. Np. w ostatnich latach zaczyna si¢ ksztatto-
wa¢ nastepujgca struktura znaczeniowa: chinski, angielski, hiszpanski.

5. Kwestia tozsamosci kulturowej. Obserwuje si¢ tu dwa réwnolegle procesy:
zmienno$¢ i trwalo$¢ tozsamosci. W przypadku znaczacych narodéw powsta-
waé bedzie problem tozsamosci narodowej czy kontynentalnej, np. ,Jestem
Niemcem czy Europejczykiem”. Istniej powszechne przekonanie, ze tozsamos$é
jest zagrozona.

6. Awans kultury. W $wiecie dojrzewa $wiadomo$¢, ze dalszy rozwdj spoleczny
ludzkosci jest niemozliwy bez wymiaru kulturowego. Nastepstwem nierdw-
nomiernego rozwoju $wiata bedzie pojawienie si¢ konfliktu kultur. Nieprawda
jest, ze masowe $rodki przekazu ,zrobig” ze $wiata wies elektroniczng. I tu na-
lezy oczekiwaé, ze wyodrebnig si¢ $wiatowe centra kultury i ogromne peryferia
zacofania.

Wymienitam w kilku punktach cechy obiektywnej cywilizacji $wiatowej, na ktore
zwrécono uwage w toku obrad. Méwiac o sytuacji polskiej podkreslano nastepujace
wlasciwosci sytuacji obiektywnej:
stan demograficzny naszego kraju jest charakterystyczny dla spoleczenstw
mlodych, rozwijajacych sie, o niewysokim zaawansowaniu cywilizacyjnym;
sytuacja klasowa jest znacznie zréznicowana, czego wyrazem jest rozbicie
klasy robotniczej, kurczenie si¢ chlopstwa, szybki wzrost drobnomieszczan-
stwa i postepujaca deprecjacja inteligencji;
obserwuje si¢ masowe egalitarystyczne parcie do awansu spolecznego w zna-
czeniu wyjscia z proletariatu. Awans ten realizuje si¢ poprzez: a) rozrost biu-
rokracji, b) robienie pieniedzy na pétlegalnym rynku lub c) przez emigracje;
gospodarka narodowa oparta jest na anachronicznym przemysle ciezkim,
na weglu i stali i na rozrastajacym sie rynku prywatnym, postugujacym sie
w znacznej mierze obcg walutg?.
cechg sytuacji kulturowej jest rozszerzanie si¢ zjawiska analfabetyzmu funk-
cjonalnego; 16,5% mlodziezy konczaca szkoty podstawowe - to analfabe-
ci funkcjonalni. Prog tego zjawiska w wieku starszym siega 40%. Stan ten
nie ulega zmianie. Pomiar obecny i sprzed 15 laty obrazowal ten sam stan.
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3 Ibidem.
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Ta cze$¢ spoteczenstwa nie orientuje si¢ w §wiecie, nie jest w stanie identyfi-
kowa¢ zwigzkow, jakie taczg go ze $wiatem.

» rysem istotnym sytuacji w Polsce jest to, iz mimo zwigzku ze Wschodem
z dorobku Wschodu nie korzystamy. Np. orientujemy si¢ na Zachdd, podczas
gdy uwaznej obserwacji wymaga to, co dzieje si¢ w Zwiazku Radzieckim*.

»Recepty” na uzdrowienie sytuacji w Polsce, podobnie zresztg jak i sytuacji §wia-
towej, upatruje si¢ w zmianie obecnego rozwoju $wiata w kierunku cywilizacji huma-
nistycznej. Kultura tu urasta¢ zaczyna do miana czynnika podstawowego, rozstrzy-
gajacego o powodzeniu innych decyzji i dziatan cztowieka w skali globalne;.

Drugi watek tematyczny obrad podejmowany byt gtéwnie przez prof. Antonine
Kloskowska w referacie ,, Kanon i hierarchia w kulturze symbolicznej” oraz przez
dr. Lecha Witkowskiego w wystapieniu ,,O dramacie ksztaltowania si¢ tozsamosci
mlodego Polaka”.

W zakresie kultury symbolicznej — zdaniem A. Kloskowskiej — wchodzi religia,
sztuka i inne $cile zespolone symbole wraz z symbolikg narodows. Autorka podkre-
$lifa, Ze swoisto$¢ polskich doswiadczen kulturalnych znamionuja szczegolnie dwa
fakty: 1) znaczenie kultury symbolicznej jako czynnika integracji narodowej w XIX
wieku, kiedy kraj byl podzielony rozbiorami i pozbawiony politycznej niezaleznosci,
2) znaczenie polityki kulturalnej socjalistycznego panstwa w ciggu ostatniego czter-
dziestopieciolecia. Obok tych indywidualistycznych czynnikéw stosunek do kultu-
ry w Polsce wykazuje wiele elementéw wspdlnych z innymi spoleczenstwami, np.
uniformizujacy wpltyw mediéw masowego komunikowania, presja hedonistycznej
kultury rozrywkowej, tendencje irracjonalizmu. Znamiennym rysem kulturowym
w Polsce jest ponadto wzrost religijnosci, gtéwnie w znaczeniu instrumentalnym, np.
wiaze sie to z mozliwoscig demonstrowania postaw politycznych.

A. Kloskowska poswiecita duzo uwagi w swym referacie sprawie kanonu sym-
bolicznego jako systemu wartoéci stanowigcego punkt odniesienia do wartosciowan
w dziedzinie kultury. Funkcjonowanie kanonu wiaze si¢ z akceptacja okreslonej hie-
rarchii wartoéci. Kanon bowiem stanowi zbior dziel, ktore sg uznane za obowigzu-
jacy przedmiot poznania, a zarazem wzor do nasladowania i kryterium ocen innych
utwordow.

W Polsce nastepuje zjawisko rozluznienia sie tego kanonu, co wiaze si¢ z proce-
sem rozwoju kulturowego. Prawidtowoscig jest, Ze im bardziej jednolita i statyczna
jest spolecznos$¢ tym bardziej homogeniczny i powszechnie przyjmowany jest jej
kanon symboliczny. Kanon symboliczny odgrywa i odgrywa szczego6lng role w mo-
mentach historycznych przelomoéw, np. niezaprzeczalna jest jego rola w utwierdza-
niu i przetrwaniu polskiej tozsamosci w okresie rozbioréw, czy jego rola w okresie
II wojnie swiatowe;.

A. Kloskowska podkreslita, iz wérdd trzech kanaléw, ktérymi tresci kulturowe
docieraja do $wiadomosci, tj. kanal nieformalny (bezposrednie komunikowanie
w rodzinie i grupie spolecznej), kanat instytucjonalny (szkota, teatr, muzea, kina)

4 Prof. Kwiecinski - glos w dyskusji.
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i kanat trzeci - $rodki masowego przekazu. Kanal pierwszy w polskiej kulturze od-
grywa szczegolng role. szczegdlng Dzieje sie tak dlatego, iz w okresach najwiekszego
nacisku polityki kulturalnej panstwa, nie byla ona w stanie kontrolowa¢ tego niefor-
malnego przeplywu tresci kulturowych. Nalezy podkresli¢, iz w okresie posierpnio-
wym zaréwno w drugim jak i trzecim kanale transmisji kultury pojawil si¢ kosciot
jako powazny konkurent w procesie ksztaltowania §wiadomosci.

A. Kloskowska zwrdcita uwage na fakt, ze stosunek do kanonu kulturowego zmie-
nia si¢. Na przyklad z postawa pelnego szacunku wobec kultury, z tendencja uznania
jej nawet za sfere sakralng spotykamy sie gtéwnie wérdd oséb o nizszym poziomie
wyksztalcenia. U osob legitymujacych sie srednim i wyzszym wyksztalceniem mamy
do czynienia z ewidentnym relatywizmem ocen.

Drugi referat z tej grupy problemowej traktuje o swoisto$ci ksztaltowania sie
tozsamoéci mlodych Polakéw. Autor referatu L. Witkowski wychodzi z zatozenia,
ze tozsamos¢ kazdego czlowieka zywi sie i zakorzenia w §wiecie kultury. Proces zako-
rzenienia si¢ w kulturze mtodego czltowieka w Polsce jest — zdaniem autora referatu

- utrudniony, po pierwsze faktem ,fragmentaryzacji” sfery symboli. Mlody cztowiek
nie ma skad bra¢ spojnej wizji $wiata, a tym samym nie odnajduje w nim swojej
odrebnodci i integralnosci. Po wtére, mtodziez polska oprocz tego, ze odczuwa glod
symboli, to jednoczes$nie odczuwa brak rol, z ktérymi warto by sie identyfikowaé
oraz idei, ktérym warto by¢ wiernym. Sytuacja ta inspiruje czesto do poszukiwania
zaréwno symboli, jak i idei na obrzezach nie akceptowanego $wiata.

L. Witkowski podejmujac rozwazania nad tozsamosciag mtodych Polakéw adap-
tuje teorie Eriksona. Stwierdza miedzy innymi:

1) Procesy spoleczne zbyt czesto spychajg cztowieka w tzw. tozsamo$¢ negatywna,
czego wyrazem jest m.in. symulowanie przywigzania do rol, ktére si¢ odgrywa
demonstracyjnie, zadajgc sobie samemu gwalt.

2) W ksztaltowaniu tozsamo$ci mamy do czynienia ze zjawiskiem tzw. moratorium,
wyrazajacym sie odraczaniem wejscia w nieakceptowany $wiat, w ktérym nie
widzi dla siebie miejsca i atrakcyjnej oferty rol.

3) W procesie budowy tozsamosci spotka¢ si¢ mozna ze zjawiskiem rozczepienia
zachowan, w zaleznosci od tego, w jak niespojnym $wiecie przychodzi jednostce
zy¢ i dzialal.

Mboéwiac o dramacie ksztaltowania sie tozsamo$ci mlodego czltowieka w Polsce
Witkowski stwierdza, iz dramat 6w podnosi si¢ do o$miu weztowych punktéw w opi-
sanym przez Eriksona cyklu zycia. Tozsamos¢ cztowieka tworzy:

» po pierwsze, to, czemu potrafi ufa¢ i w co wierzy¢;

» po drugie, to, do czego ma odwage, o co we wlasnym imieniu chce sie
upomnie¢;

» po trzecie, to, co potrafi sobie wyobrazi¢ i wlasnym wysitkiem moze powotaé
do zycia;

» po czwarte, to, czemu czlowiek potrafi sprostaé, a wiec zar6wno zakres jego
kompetencji do dzialania i checi ich urzeczywistniania;
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» w budowie tozsamosci istotng role odgrywa odnalezienie obiektu wlasnej
wiernosci;

» w rozwoju tozsamosci cztowieka waznym skladnikiem jest kategoria my, kto-
re kochamy, z ktérym obcowanie spelnia potrzebe zadomowienia w $wiecie
dobra, ciepta i bezpieczenstwa;

» wazng dominantg wlasnej tozsamosci jest wyksztalcenie potrzeby dawania
z siebie, powolywania do zycia czego$, co jest wlasnym dzielem i co stuzy
innym.

Dwa pierwsze watki obrad byly licznie reprezentowane w dyskusji. Tak np. prof.
J. Kubin méwil o strategiach opanowania zagrozenia, dr Z. Krawczyk skupita uwage
na swoistoséciach kultury i edukacji indyjskiej. Znamienna wlasciwoscig tej edukacji
jest tworzenie klimatu dla wewnetrznego rozwoju cztowieka. Szkola uczy tzw. ma-
dro$ci wyzszej, czego wyrazem jest np. harma, czyli godnos¢. Zycie cnotliwe, zac-
ne, moralne jest motywem ludzkiego postepowania. Konkludujac swa wypowiedz
Z. Krawczyk podkredlita, ze kultura indyjska nie teskni do cywilizacji europejskiej,
rywalizacyjnej, rynkowe;j.

Prof. I Wojnar dramat wspoéltczesnego $wiata upatruje, z jednej strony, w globali-
zacji, a z drugiej — w partykularyzmach i fanatyzacji ludzkich postaw, co ewidentnie
niszczy tendencje wspdlnotowe. W tej sytuacji kulturowe inwestowanie w cztowieka,
W jego naprawe jest sprawg najwazniejsza.

Mysl prof. Wojnar podjat w swej wypowiedzi prof. Z. Kwiecinski, méwiac o po-
trzebie tworzenia pedagogiki radykalnej przyczyniajacej si¢ do odmitologizowania
polskiej edukacji. Jezeli chcemy, by spoteczenstwo odrzucito mity - to musi by¢ spo-
feczenstwem $wiadomym i krytycznym. Wazne tu jest oswiecenie kulturowe.

W dalszej czesci swej wypowiedzi Z. Kwiecinski zastanawial sie, jakie skutki oso-
bowos$ciowe pozostawit autorytaryzm i etatyzm jako wlasciwo$¢ dziatania instytucji
publicznych.

Efektem tym jest: a) wyuczona bezradnos¢, ktdrej oznaka jest potrzeba bycia
kierowanym; b) brak zaufania jako efekt wadliwosci systemu; c) trwale rozdwojenie
bytu: na wersje oficjalno-zawodowg i wersje osobista, gdzie czlowiek realizuje siebie
w wymiarach istotnych potrzeb egzystencjalnych. Dr L. Witkowski w swej wypowie-
dzi podjat sprawe kanonu kulturowego, a wlasciwie wyczerpanie si¢ jego pojemnosci
znaczeniowej. Najbardziej znaczacym wskaznikiem tego zjawiska jest poszukiwanie
warto$ci poza kanonem, a wiec w literaturze drugiego obiegu.

Prof. Wojnar stwierdzita, iz mamy wspolcze$nie do czynieni z kulturg a) upo-
wszechniang w sposéb tradycyjny; b) z kontrkulturg oraz c) z brakiem kultury. Jezeli
405 spoleczenstwa nie czyta ksigzek, a 70% mlodziezy wybiera szkole zasadniczg (po-
zbawiong edukacji kulturalnej), to powstaje zapotrzebowanie na mass media niskie-
go formatu z brutalno$cia wlacznie.

Trzeci, pedagogiczny nurt reprezentowaly referaty: prof. I. Wojnar ,Dramat
edukacji — szansa i ograniczenia edukacji kulturalnej’, a takze referat J. Fudalli pt.

»Z badan nad mozliwo$ciami obrony i rozwoju cywilizacji humanistycznej w mikro-
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strukturach bedacych w zasiegu podmiotowej aktywno$ci nauczyciela”. Referat prof.
Z Kwiecinskiego (,,Aporia edukacji wobec pekniecia formalnego”) oraz referat doc.
R. Lukaszewicza (,,polskie oblicza czlowieka w pracy. Od fascynacji do alienacji”)
obok istotnych watkéw edukacyjnych podejmujg takze wazka problematyke socjolo-
gii systemu. Trudno wiec o jednoznaczng kwalifikacje.

Referat prof. I. Wojnar méwil o dramacie edukacji wynikajacym z dychotomicz-
nego jej usytuowania wzgledem kultury. Ta jawna dychotomiczno$¢ mysélenia i dzia-
tania ujawniona zostata juz w programach UNESCO. Edukacja, w profilu dzialania
tej organizacji, miala realizowa¢ walke z analfabetyzmem, wyréwnywa¢ dyspropor-
cje spoteczne, akcentowac to, co powszechne i jednoczace, dziata¢ w duchu egalita-
ryzmu; kultura natomiast miata za cel poglebia¢ poczucie odrebnosci i tozsamosci,
pobudzaé twdrczos¢, ktora dziata indywidualizujaco i réznicujaco. To dychotomicz-
ne myslenie, ktére zaowocowalo ewidentnymi skutkami negatywnymi jest obecnie
programowo kwestionowane. Wyrazem jego negacji jest ogloszenie przez ONZ
i UNESCO programu Dekady Rozwoju Kultury, gdzie eksponuje si¢ nie tylko kultu-
rowy wymiar rozwoju, lecz takze kulturowy wymiar edukacji. W programie Dekady
neguje sie koncepcje rozwoju mierzong wylacznie kryteriami ilo§ciowymi i pragma-
tycznymi. Rozwoj i postep satysfakcjonujacy cztowieka wymaga uwzglednienia czyn-
nika podmiotowego, a wiec kultury, ksztaltujgcej nie tylko umyst czlowieka, lec takze,
a moze przede wszystkim, wrazliwo$¢ spoleczna, emocjonalng, estetyczna.

Dowartosciowanie edukacji o kulturowy wymiar ksztalcenia powoduje zasadni-
czg reorientacje w treciach ksztalcenia. I tak zasadniczemu przewarto$ciowaniu ule-
ga dotychczas akceptowana triada celow ksztalcenia w postaci wiadomosci, umiejet-
noéci, postawy i kompetencji. W chwili obecnej postawy i kompetencje wysuwajg si¢
na plan pierwszy. Umiejetnosci zajmuja pozycje druga, wiadomosci pozycje trzecia.
Zmiana ta jest zasadnicza. W centrum nowych postulatéw edukacyjnych pojawia
sie zatem edukacja kulturalna, rozumiana jako wielorakie wzbogacenie cztowieka,
ksztalcenie nie tylko jego umystu, lecz takze sfery uczuciowo-emocjonalnej, systemu
warto$ci, wyobrazni, wrazliwosci. Sg to kategorie edukacyjne, ktdre $wiadczg istotnie
o jako$ci zycia cztowieka. Gdyby poszukiwa¢ zZrddet zrodet wspotczesnych kryzysow
edukacyjnych to niewatpliwie braki w realizacji tych wlasnie kategorii sg ich przy-
czyna podstawows.

Referat Z. Kwiecinskiego jest krytyczna analizg funkcjonowania edukacji w okre-
sie powojennym. Autor poddaje krytyce zwlaszcza model zarzadzania o$wiata, tzw.
autorytarny etatyzm. Zdaniem prof. Kwiecinskiego skutki tego modelu sa juz dzi$
zauwazalne:

» szkote polska charakteryzuje ,przemoc symboliczna’, czego wyrazem jest
narzucenie zuniformizowanej koncepcji i interpretacji $wiata, jednego ,na-
ukowego” pogladu na $wiat, dlawienie krytyki itp. Efektem ,,przemocy sym-
bolicznej” s postawy uleglej biernosci, zubozenia tozsamosci, kurczenie si¢
wiary we wiasne sprawstwo;

» o$wiata przyczynia sie do tzw. ,,negatywnego naznaczenia” jako efekt ,prze-
mocy strukturalnej o$wiaty tworzonej miedzy innymi przez limity przyje¢
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do réznego typu szkol, zrywanie zwigzkow kwalifikacji i ptacy, wymuszanie
na miodziezy przedwczesnych decyzji edukacyjnych;

» o$wiata ma swoj udzial w deklasacji mlodziezy;

» edukacja przyczynia si¢ do swoistego traktowania historii. Uczen zdobywa
w szkole wiedze o odleglej przesztosci, ktéra ma niewiele wspdlnego z jego
terazniejszoscig, a tym bardziej przysztoscia. Szkola w ten sposéb — zdaniem
Kwiecinskiego - dokonuje wylaczenia z historii zywej, ciaglej, realizowanej;

» efektem edukacyjnym ,falowania systemu” (faza zamykania - zastoju — kon-
fliktu - otwierania) jest brak ufnoéci, a ponadto obojetno$¢ mtodych na per-
spektywe wlasnego kraju, narodu i panstwa;

» powtarzalno$¢ konfliktéw i kryzyséw prowadzi do powstania wérdéd miodzie-
zy prozni aksjonormatywnej. Znaczna cz¢$¢ mlodziezy nie odczuwa jakiej-
kolwiek spdjnej struktury senséw oraz godnych respektowania norm.

Referat R. Lukaszewicza przedstawia ewolucj¢ etosu pracy, zamykajac 6w pro-
ces przemian granicznymi punktami: od fascynacji do alienacji. Referat jest ujaw-
nieniem fenomenu przemiany autentycznego zaangazowania i otwarto$ci dla spraw
narodu i i panstwa w postawe zapobiegliwosci, gdy o interes indywidualny chodzi;
apatii i biernoéci, gdy w gre wchodzi interes spoteczny.

Kontinuum stosunku do pracy, od fascynacji do alienacji, autor charakteryzu-
je przez cztery modele rozwoju rozwoju gospodarki narodowej i odpowiadajace im
przemiany postaw ludzi pracy. Te cztery modele zaleznoéci to:

» awans zbiorowy okresu tuz powojennego, czemu odpowiada w sensie indywi-
dualnym model ,,zycie walkq”;

» kariery uprzedmiotowione, czemu odpowiada zycie bez autonomii;

» kariery biurokratyczne, ktérym przynalezy zycie urzadzone;

» sukces zawodowy, ktory w prostej linii prowadzi do konsumpgji.

Pedagogiczna problematyka obrad wywotala ozywiong dyskusje. Udzial w niej
wziely m.in. nastepujace osoby: prof. I Wojnar, prof. J. Kubin, doc. A. Czarkowski,
dr Malicka, dr Sz. Kutrowski, dr H. Kwiatkowska.

Prof. Wojnar wskazala na upadek w Polsce etosu pracy. Paradoksalne jest to,
iz w zalozeniach ustrojowych praca byla jedna z naczelnych wartosci. Skala zaist-
niatej degradacji pracy jest ewidentnym spustoszeniem moralnym. Stajemy obecnie
wobec niepokojacej propozycji bogacenia si¢ poprzez przedsigbiorczo$¢. W krajach,
w ktorych przyjeto ten model (Korea Poludniowa, Republika Potudniowej Afryki)
obserwuje si¢ ,znikanie” problematyki cztowieka. Pozostaje pieniadz i zysk.

Dr Malicka zwrdcita uwage, ze wszelkie myélenie utopijne prowadzi do przemo-
cy. To, ze mlodziez odrzuca utopie, to moze jest sytuacja uzdrawiajgca. Odrzuce-
nie utopii to nie odrzucenie $§wiata wartoéci. Dla wychowania niezwykle wazne jest
tworzenie sytuacji, w ktorych cztowiek bedzie §wiadczyl na rzecz wartosci. Osobiste
$wiadczenie na rzecz wartoéci jest promujace.
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Doc. A. Czarkowski zastanawia sie w swej wypowiedzi, dlaczego inteligencja nie
moze spetni¢ swej roli. Inteligencja podlegata procesom odhumanizowania.
Rysem wspolczesnej inteligencji jest oderwanie si¢ od korzeni starej inteligencji
i przeformulowanie modelu awansu spolecznego. Ten model polegal na przejsciu
ze statusu robotnika do statusu pracownika umystowego. Efektem tego procesu byta
deprecjacja pracy fizycznej. Najwazniejsze okazywaly sie kwalifikacje ideowe.
Drugim etapem deklasacji byl sposéb uzyskiwania kwalifikacji, najczesciej w for-
mie uproszczonych studiéw dla pracujacych robotnikéw. Nastepuje wowczas zacie-
ranie si¢ roznic miedzy inteligencja a pracownikami umystowymi.
Prof. ]. Kubin w swej wypowiedzi wskazal, ze istnieja dwa sposoby wydobycia si¢
Polski ze statusu kraju surowcowego i kraju taniej sity roboczej. Tymi sposobami sg:
» podniesienie jakoéci wyrobow. Bez zmiany jakosci nie mamy szans na ryn-
kach $wiatowych;
» twlrczosé¢. Nie mamy miejsca w $wiecie $wiadczen w zakresie tworczos$ci.

Dr H. Kwiatkowska wskazala na istotny, nie wykorzystany obszar nadziei, jakim
jest edukacja nauczycielska. Ksztalcenie nauczycieli, jej zdaniem, wymaga nie tyle
poprawy co reorganizacji zasadniczej. W wypowiedzi H. Kwiatkowskiej sformuto-
wana zostala teza, iz edukacja nauczycielska powinna by¢ wygenerowana z diagnozy
sytuacji czlowieka w $wiecie. Ta sytuacja zmienita si¢ diametralnie, niezmienng zo-
stala edukacja. Np. ksztalcenie nauczycieli pozostaje obok tak waznych idei eduka-
cyjnych, jak np. ksztalcenie dla pokoju i odpowiedzialnego istnienia, edukacji ekolo-
gicznej, ksztalcenia dla dialogu czy ksztalcenia $wiadomo$ci globalnej.

Referat Prof. B. Suchodolskiego pt. ,,Perspektywy kultury humanistycznej we
wspoltczesnym $wiecie” z uwagi na fundamentalno$¢ zawartych w nim mysli chcia-
tabym potraktowac tacznie z konicowa refleksja profesora jako podsumowanie obrad.

Z referatu dowiadujemy sie, Ze obszar ludzkiej wedréwki wyznaczaja dwie kate-
gorie bytu: rzeczywisto$¢ realna i $wiat humanistyczny. Rzeczywisto$¢ realna to rze-
czywisto$¢ zdarzen, faktow, walki, rzeczy, przedmiotéw. Ten obszar Zycia jest wy-
mierny utylitarnie i pragmatycznie. Czlowiek zyje takze w $wiecie tworzonym przez
warto$ci, w §wiecie tworczoéci filozoficznej, naukowej, artystycznej. Ta druga rzeczy-
wisto$¢ nazywa B. Suchodolski §wiatem humanistycznym.

Po wieloletnich dos§wiadczeniach pragmatyczno-technologicznej cywilizacji wie-
my, ze $wiat humanistyczny jest jedyna perspektywa dla wspolczesnego cztowieka.
Tu czlowiek najpelniej odnajduje siebie i warunki dla ludzkiej egzystencji. Jest wiec
$wiat humanistyczny jedyna prawdziwg ojczyzng cztowieka. Jego budowanie napoty-
ka jednak na opdr cywilizacji pragmatycznej. Warunkiem urzeczywistnienia $wiata
humanistycznego jest nadzieja cztowieka. Jej Zzrodtem jest sama natura czlowieka
z ciggle zywym instynktem samozachowawczym, heroiczna wiara czlowieka w ludz-
ki rozwéj $wiata. Ogromnym zroédlem nadziei jest jednak przede wszystkim edukacja,
poczynajac od edukacji nauczycielskiej. Ta przeciez edukacja wspottworzy cztowieka.

Nie mozna dalej tolerowaé procesu budowania cywilizacji tworzacej wlasne za-
grozenie. Cywilizacja obecnie grozi cywilizacji. Wspolczesny rozwdj wymaga umie-
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jetnego sterowania. W tych warunkach edukacja nie moze by¢ forpoczta cywiliza-
cji. Zadaniem edukacji jest wspotudzial w zmianie kierunku rozwoju $wiata. Tym
kierunkiem budzacym nadzieje jest cywilizacja humanistyczna, w ktérej edukacja
kulturalna musi znalez¢ miejsce odpowiednie do swych mozliwosci.
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ZBIGNIEW KWIECINSKI DOKTOREM HONORIS CAUSA
DoLNOSLASKIE] SzZKOrYy WYZSZEJ!

1 Teksty Zbigniewa Kwiecinskiego i Roberta Kwasnicy oraz fragmenty — wypisy z recenzji Ryszarda Bo-
rowicza, Zbyszko Melosika, Bogustawy Doroty Golebniak - sg przedrukami z okoliczno$ciowej pub-
likacji: Zbigniew Kwiecitiski: Doktor Honoris Causa Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw: Wydawni-
ctwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoly Wyzszej, 2011.






Forum O$wiatowe Vol 37, No 2(72) (2024) ISSN 0867-0323

https://doi.org/10.34862/f0.2024.2.6

Robert Kwasnica
Profesor Dolnoslgskiej Szkoly Wyzszej

Laudacja z okazji nadania tytulu doktora
honoris causa Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej
Profesorowi Kazimierzowi Zbigniewowi
Kwiecinskiemu

79



Forum O$wiatowe Vol 37, No 2(72) (2024) I sekcja

Kwasnica, R. (2024). Laudacja z okazji nadania tytutu doktora honoris causa
Jak cytowaé:  Dolnoslaskiej Szkolty Wyzszej Profesorowi Kazimierzowi Zbigniewowi Kwiecinskiemu.
Forum Oswiatowe, 38(2), 79-85. https://doi.org/10.34862/f0.2024.2.6

Kwasnica, R. (2024). Laudacja z okazji nadania tytutu doktora honoris causa
How to cite:  Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej Profesorowi Kazimierzowi Zbigniewowi Kwiecinskiemu.
Forum Os$wiatowe, 38(2), 79-85. https://doi.org/10.34862/f0.2024.2.6

Szanowni Parnistwo, Magnificencje, Wysoki Senacie,
Czcigodny Profesorze, Doktorancie i M6j Mistrzu,

By¢ tu, w takiej chwili i w takiej roli, to niezwykly zaszczyt, ale zarazem niebywa-
le trudna powinnos¢. Chcac jg wypelnié¢, mialbym oto uwolnié si¢ najpierw od roli
Twojego ucznia — ktérym wcigz bezustannie jestem - i przedstawi¢ Ciebie, mego
Mistrza, jako godnego tytulu doktora honoris causa Naszej Uczelni. Taka zmiana
rél stawia mnie przed powinnoscia, ktéra budzi onie§mielenie, a nawet zazenowa-
nie. Powinno$¢ to niezwykla, sam, bez wsparcia innych, nie zdolam jej wypelnic.
Zrobie to zatem razem z Szanownymi Recenzentami, odwolujac si¢ do Ich sadéw
i czerpigc inspiracj¢ z recenzji sporzadzonych przez Nich na uzytek tego postepowa-
nia. Serdecznie za t¢ pomoc dzigkuje. Wyrazy wdziecznosci kieruje do Pani Profesor
Bogustawy Doroty Golebniak, Pana Profesora Ryszarda Borowicza i Pana Profesora
Zbyszka Melosika. Bez Waszej pomocy, Szanowni Panstwo, zaszczytne zadanie, ktd-
re przypadio mi w udziale, musiatbym uzna¢ —- za przekraczajgce moje mozliwosci.

Ustalajac porzadek tego wystapienia, ide za rada Szanownych Recenzentéw. Jest
ona obecna we wszystkich recenzjach. Wprost wyraza jg Prof. Zbyszko Melosik
w poczatkowych fragmentach swojego tekstu. Odczytuje ja tak oto:

Chcac zrozumieé, dlaczego spoteczno$¢ DSW wybrala Profesora Zbigniewa Kwie-
cinskiego, widzac w nim te¢ jedns, jedyna osobe¢ sposréd réwnych sobie, te pierwsza
znakomito$¢, aby wyrdznic ja najwyzszym honorem spoéréd innych znakomitych
postaci, a wiec — chcac zrozumie¢ motywy takiej decyzji, nalezatoby przedstawi¢ do-
konania Profesora w trzech rolach:

» po pierwsze, nalezatoby ukaza¢ wielko$¢ dorobku naukowego Profesora,

» po drugie, nalezatoby przedstawi¢ Profesora jako czlowieka czynu i pojaé
Jego nadzwyczajng tozsamos¢, dzigki ktorej potrafi On skutecznie dziata¢
w imie prawdy, idei czy budowy nowych instytucji, przekonujac i wlaczajac
do tych dziatan innych,

» wreszcie po trzecie — nalezaloby ujrze¢ Profesora jako Nauczyciela i Mistrza,
zdolnego do tworzenia pokolenia intelektualistow, osiagajacych swa naukowa
samodzielnos$¢ dzigki Jego inspiracji i wsparciu.

A zatem spojrzmy na Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego w tych trzech rolach.
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PROFESOR ZBIGNIEW KWIECINSKI JAKO BADACZ

Szanowny Doktorant jest socjologiem szkoly, o$wiaty i mlodziezy, jest tworca i byt
przez szereg lat liderem tzw. grupy torunskiej socjologii wychowania i pedagogiki
spolecznej. Do wazniejszych projektéw badawczych Profesora nalezy zaliczy¢:

» Badania metoda obserwacji uczestniczacej nad funkcjonowaniem szkoty
wiejskiej w roznych regionach (dwie serie - na Podhalu i pod Plockiem).
Unikalne dlugoletnie badania podluzne nad stalg kohorta mlodziezy z rejo-
néw torunskiego i wloctawskiego od 15. do 50. roku zycia (Profesor kierowat
tymi badaniami w latach 1972-1986, potem kierowali nimi prof. R. Borowicz
i prof. K. Szafraniec).

Liczne studia w zakresie socjopatologii edukacji.

Studia nad awangardowymi nurtami pedagogiki wspoélczesnej (pedagogika
krytyczna, feministyczna, antypedagogika, kryzys pedagogiki radzieckiej
i nowa pedagogika rosyjska, przemiany pedagogiki polskiej, pedagogika
wielokulturowa).

R

v

R

v

R

v

Dorobek naukowy Profesora to: 27 ksiazek autorskich, 6 wspoélautorskich, 4 reda-
gowane i wspolredagowane, ponad 350 artykulow.

Ksigzki Profesora Kwiecinskiego z jednej strony sa fundamentalne dla zrozumie-
nia uniwersalnych funkeji szkoly i edukacji w dzisiejszym $wiecie, z drugiej za$ —
bezcennym zrédtem wiedzy o nowych, konkurujacych ze sobg dyskursach edukacyj-
nych i zrédtem inspiracji do przekraczania ich granic. Twérczo$¢ naukowa Profesora
stala si¢ nie tylko trwalg i niepowtarzalng cz¢scia dorobku naszej pedagogiki, ale
takze cze$cig polskiej akademickiej historii i kultury umystowej naszych czasow. Jest
tak dlatego z kilku powodéw. Trzy z nich zgodnie podkreélaja, réznie rozkladajac
akcenty, nasi Recenzenci:

Otwarto$¢ i odkrywczos¢ teoretyczna — to pierwsze z tych powodoéw. Profesor
doskonale wie - co nie jest takie czeste w naukach spotecznych - Ze teoria to nie dog-
mat, lecz konwencja pojeciowa wytwarzajaca zaréwno mozliwosci, jak i ogranicze-
nia w nazywaniu i rozumieniu badanej rzeczywistoéci. Konsekwentnie szuka zatem
nowych koncepcji, kategorii i poje¢ po to, by za ich pomocg zobaczy¢ rzecz inaczej,
pelniej. Dzigki temu ,,Jego twdrczos¢ - jak pisze prof. Zbyszko Melosik — ma charak-
ter interdyscyplinarny: pedagogika laczy sie tu nierozerwalnie z socjologia, filozo-
fig, psychologia, politologia i naukami o kulturze, dajac fascynujacy obraz przemian
wspolczesnej edukacii”

Powdd drugi to konsekwencja, z jaka Profesor przypomina nam fundamental-
ne pytania pedagogiki, i skuteczno$¢, z jaka chroni odpowiedzi na te pytania przed
banalem i uproszczeniem. W naszych czasach, z powodu dominacji rozumu instru-
mentalnego, zapominamy, gtéwnie w debacie publicznej, ale takze niestety w dys-
kursie naukowym, o istocie edukacji i jej funkcjach. Profesor zadaje pytania, ktére
przypominaja, ze edukacja nie polega tylko na przygotowywaniu odpowiednio wy-
kwalifikowanych kadr na uzytek krajowej gospodarki, jak sadzi dzi$ opinia publiczna.
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Zbigniew Kwiecinski bedac krytykiem tego, zredukowanego i prymitywnego rozu-
mienia edukacji, przypomina o jej istocie i fundamentalnym znaczeniu dla ludzkiego
sposobu bycia. Edukacja powinna otwiera¢ przed kazdym z nas z osobna mozliwosci
indywidualnego rozwoju i dochodzenia do pelni czlowieczenistwa, przed spoteczen-
stwem za$ — mozliwosci organizacji zycia spolecznego wedle woli jednostek wyraza-
nej w dialogu nieskrepowanym przez przemoc i panowanie.

Krytycyzm i zaangazowanie w obrone czlowieczenstwa to trzeci z zapowiedzia-
nych powoddw, przesadzajacych o znaczeniu dorobku naukowego naszego Dokto-
ranta. Cala tworczoé¢ Profesora jest przestroga przed mysleniem tatwym, uproszczo-
nym, przyjmujacym za oczywiste to, co wiekszoéci wydaje si¢ takie wlasnie. Profesor
swoimi tekstami wcigz przypomina: Nasze myslenie o edukacji, jak kazde zreszt,
wymaga krytycznej czujno$ci, chronigcej je przed uproszczeniem, iluzjg czy tez
ideologicznymi oczywisto$ciami. Tak pojety krytycyzm umozliwia zaangazowanie
po stronie cztowieczenstwa i sam jest juz jego czescig. Ten rodzaj zaangazowania jest
w wykonaniu Profesora - z jednej strony - powtdrze za Dorotg Golebniak: upomnie-
niem sig¢ ,,0 gorszego poprzez demaskowanie nieréwnosci szans edukacyjnych dzieci
i mlodziezy z terenéw wiejskich i matomiasteczkowych”, z drugiej za$ - to zaangazo-
wanie wyraza sie¢ w trosce o to, by edukacja osiagata swe uniwersalne cele, by - po-
wiem to stowami Zbigniewa Kwiecinskiego — byta wsparciem dla ,kazdej jednostki
w obudzeniu w niej sit, motywacji i umiejetnosci samorozwoju mozliwoéci wtasnej
pelni, w tym takze zdolnos$ci do zrozumienia siebie w §rodowisku zycia i w punkcie
czasowym dziejow, tak by mogta ona czué si¢ podmiotem dalszego rozwoju $wiata
(...), w ktérym przyszto jej zy¢”

Krytycyzm i zaangazowanie to dominujacy rys nie tylko twérczosci naukowej
Profesora, ale to takze charakterystyczna cecha dwoch pozostatych Jego rél.

PROFESOR ZBIGNIEW KWIECINSKI
JAKO CZLOWIEK CZYNU — INICJATOR I ORGANIZATOR INSTYTUC]JI
I SRODOWISK NAUKOWYCH

Lista rol ukazujacych spoleczng i akademicka aktywnos$¢ Profesora jest zbyt dluga,
by przytaczaé ja tu w calo$ci. Przypomnijmy zatem najwazniejsze, dzielac je na in-
stytucjonalne i §rodowiskowe.

Role instytucjonalne

W roku 1972 zalozyl stacje Naukowo-Badawczg Instytutu Rozwoju Wi i Rolnictwa
PAN w Toruniu, a w roku 1974 Zaklad Socjologii na Wydziale Humanistycznym
UMK w Toruniu. W latach 1991-1993 byl dyrektorem Instytutu Pedagogiki UAM
w Poznaniu, a w latach 1993-1999 dziekanem-zalozycielem Wydziatu Studiéw Edu-
kacyjnych tegoz Uniwersytetu. W latach 1998-2006 Profesor Zbigniew Kwiecinski
byt kierownikiem Katedry Socjologii Edukacji i Polityki O$wiatowej Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie. Obecnie kieruje Zakladem Socjologii i Poli-
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tyki Oswiatowej w Dolnoélaskiej Szkole Wyzszej, ktora, od roku 2006, jest Jego pod-
stawowym miejscem pracy.

Role srodowiskowe

Wspotzalozyciel Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego w 1981 roku, od 1989 roku
jego prezes. Tworca oraz koordynator programowy i organizacyjny kolejnych sied-
miu ogdlnopolskich zjazdéw pedagogicznych. Cztonek Centralnej Komisji ds. Ty-
tutu Naukowego i Stopni Naukowych w latach 1990-2010; cztonek Komitetu Badan
Naukowych - dwie kadencje do 2004 roku; czlonek szeregu cial eksperckich. Redak-
tor naczelny czasopism: ,,Forum O$wiatowe” (46 tomow) i ,,Socjologia Wychowania
AUNC?” (16 tomoéw), inicjator i redaktor serii ,,Nieobecne dyskursy” (7 toméw); czto-
nek rad redakcyjnych czotowych czasopism pedagogicznych w kraju.

We wszystkich tych rolach poznajemy Profesora jako cztowieka czynu, wcielajg-
cego w Zycie owo zaangazowanie otwierajace innym mozliwosci samorozwoju, jako
inicjatora dziatan budzacych w innych motywacje i zdolno$¢ wspolnego dzialania,
poznajemy Profesora jako sprawnego i skutecznego lidera grup ludzkich realizujg-
cych wspolne cele. Rezultatem tych wszystkich dziatan i twérczosci naukowej Pro-
fesora jest rozwdj pedagogiki, dokonujacy si¢ za sprawg prac badawczych samego
Profesora, a takze $rodowisk naukowych, ktére tworzyl i ktérym liderowal, a takze
tych, ktére z Jego inspiracji powstawaly. A ze Profesor jest Istota wedrowna, to i §lady
Jego obecnosci, w postaci aktdéw zalozycielskich, ktore ktadt pod budowe kolejnych
$rodowisk, sg liczne i rozsiane po calej Polsce, wspomne najwazniejsze: Torun, Po-
znan, Olsztyn i Wroclaw.

Ta dzialalno$¢ Naszego Doktoranta, a takze Jego wlasne dokonania twdrcze spot-
kaly si¢ z powszechnym uznaniem, czego formalnym $wiadectwem sg liczne nagrody,
wyroéznienia i odznaczenia. Warto w tym miejscu przypomnie¢: nagrode Premiera
RP w 2003 roku za wybitne osiggniecie naukowe w 2002 roku, doktoraty honoris
causa Uniwersytetu Opolskiego w 2004 i Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w 2007
roku, honorowe obywatelstwo rodzinnego miasteczka Lubraniec (2009), wybor
na czlonka korespondenta PAN (2007).

PROFESOR ZBIGNIEW KWIECINSKI JAKO NAUCZYCIEL I MISTRZ

Przywotajmy najpierw fakty ilustrujace aktywno$¢ Profesora w tej roli.

»  Zbigniew Kwiecinski jest animatorem torunskich i poznanskich seminariéw
naukowych dotyczacych teorii i badan socjologicznych, psychologicznych i pe-
dagogicznych na temat zwigzkéw rozwoju i zmiany czlowieka, edukaciji i spo-
tecznosci w sytuacji gwaltownej zmiany politycznej i kulturowej. Wigkszo$¢,
a $cidlej - ponad 20 uczestnikéw tych seminariéw pomyslnie zakonczyto habili-
tacje i pracuje na stanowiskach profesoréw pedagogiki lub socjologii, w tym na:
UMK, UAM, UKW, UG, UWM, DSW, US.

» Obecnie prowadzi seminaria w Instytucie Pedagogiki (na Wydziale Nauk Pe-
dagogicznych UMK): ,,Spoleczne aspekty wychowania”, ,,Nieobecne dyskur-
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sy, »Gender studies” oraz ,Pedagogika i edukacja w sytuacji przejs¢ systemo-
wych” i w DSW zatytutowane ,,Edukacja polska wobec permanentnych zmian
i kryzysow”

» Recenzowal ponad 40 doktoratéw, ponad 9o habilitacji i profesur dla rad
wydzialéw i CK. Jako dyrektor i dziekan pedagogiki w UAM przeprowadzil
skutecznie ponad 9o przewodéw habilitacyjnych i profesorskich kandydatéw
z calej Polski. Po 8 latach kierowania przez Niego tym $rodowiskiem liczba sa-
modzielnych pracownikéw zostala potrojona. Jako recenzent Rady Wydzialu,
konsultant, superrecenzent CK uczestniczyl aktywnie w przewodach habilita-
cyjnych, profesorskich i sprawach odwolawczych w zdecydowanej wigkszos$ci
pedagogdéw wroclawskich.

Ukazane fakty prowadza do dwoch wnioskdw:

»  Pierwszy - ze aktywno$¢ Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego w roli Nauczyciela
i Mistrza jest czyms$ zupelnie wyjatkowym i nie znajduje dzisiaj zadnego poréw-
nania w gronie najbardziej twdrczych i uznanych pedagogdéw w Polsce. Znaczna
cze$¢ dzisiejszych profesoréw i doktordéw habilitowanych w zakresie pedagogiki
to uczniowie Profesora.

»  Iwniosek drugi - nie mozna sensownie méwic o tej roli Profesora w oderwaniu
od poprzednich.

Kto zna Profesora, ten wie, ze w zyciu, ze w swym dzialaniu Profesor jest jednos-
cig, i nie dzieli si¢ na takie czy inne role. W istocie jest co§ wazniejszego od tych rdl,
cos, co role te taczy w jedng calo$é i jest ponad kazda z nich z osobna. To cos, co nie
daje sie analitycznie opisaé, poznajemy dopiero wtedy, gdy dos§wiadczymy obecnosci
Profesora w swoim Zyciu. Przypuszczam, Ze ci, co znaja to do$wiadczenie, dobrze
wiedzg, co mam na mysli. Méwigc nieco lapidarnie: pomoc udzielana przez Profeso-
ra jest raczej skutkiem ubocznym innych czynnosci, np. wspélnej pracy nad projek-
tem badawczym, w dyskusji seminaryjnej czy organizowaniu naukowej konferencji.
Nie od razu zdajemy sobie sprawe z dobroczynnych skutkéw Jego wsparcia. Czasami
dopiero po latach odkrywamy, ze gdyby nie Kwiecinski, gdyby nie Jego ksiazki, moz-
liwoéci dzialania, jakie stworzyt, i Jego pomoc jako Nauczyciela — nie bytoby moje-
go dzisiejszego Srodowiska naukowego, nie byloby zbiorowej aktywnosci, w ktorej
uczestnicze. A nade wszystko — gdyby nie On, moje Zycie potoczyloby sie inaczej,
nie odkrytbym ani w sobie, ani w innych tego, co teraz nadaje sens mojemu istnieniu
iz czego czerpi¢ akceptacje swojej codzienno$ci.

Nie wiem, ilu z nas mogtoby z pelnym przekonaniem powtérzy¢ podobne stowa.
Spodziewam sig, Ze bardzo liczni. Ale wiem na pewno, ze w Dolno$laskiej Szkole
Wyiszej te stowa sa przyjmowane z poczuciem powszechnej akceptacji. Dlatego Pa-
nie Profesorze, a takze z powodu wczeéniej omdéwionych Twoich zastug, prosze Cie
w imieniu calej spolecznosci naszej Uczelni, Senatu i wlasnym o przyjecie tytulu
doktora honoris causa Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej.
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Szanowni Panstwo! Dzisiejszemu wydarzeniu towarzyszg dwie szczegoélne oko-
licznos$ci. Ot6z tytul doktora honorowego nadajemy Profesorowi w przededniu Jego
siedemdziesiatych urodzin; okoliczno$¢ druga - ta uroczystos¢ to pierwszy doktorat
honorowy w historii naszej Uczelni. Tak wiec nasz Szanowny Jubilat staje si¢ pierw-
szym doktorem honorowym Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej. Zbieznoé¢ tych dwoch
faktéw ma wymowe symboliczng, oto: Swieto Profesora taczy sie ze Swietem Uczelni,
ktdra zawdzigcza Profesorowi bardzo wiele z tego, co czyni ja godna prawa do nada-
wania tego zaszczytnego tytutu. Nie znajduje w historii uczelni chwili réwnie pod-
niostej i budujacej. Dla Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej doktorat honorowy Zbigniewa
Kwiecinskiego to ozdoba z najcenniejszego kruszcu. Chcialbym wyrazi¢ nadzieje,
ze Pan Profesor przyjmie ten tytut jako laur godny Jego Jubileuszu.
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Kandydature Profesora Kazimierza Zbigniewa Kwiecinskiego do tego najwyzszego
akademickiego wyroéznienia rekomenduje z pelnym przekonaniem, z kilku réznych
powoddw. Po pierwsze, majac na uwadze Jego osobiste osiggniecia naukowo-badaw-
cze. Po drugie, doceniajac zaangazowanie w rozwoj badan zespotowych i prowadzo-
ne przez cale lata duze seminaria naukowe. Po trzecie, biorgc pod uwage znaczenie
dla rozwoju polskiej pedagogiki.

1. Na polu naukowym - jako badacz oraz autor — Zbigniew Kwiecinski funkcjonuje
juz pot wieku. Pierwsze znaczgce prace, do dzi§ obecne w literaturze przedmiotu,
wigzg sie ze zmudnymi badaniami terenowymi. Calg ich seri¢ otwiera monografia
Funkcjonowanie szkoly w srodowisku wiejskim. Studium wsi peryferyjnej (1972). Jest
ona efektem kilkuletnich badan przeprowadzonych w podhalanskiej wiosce. Uzyte
w tytule stowo ‘peryferie’ wskazuje w sposéb jednoznaczny na pewien typ spotecz-
noéci lokalnej, w ktérej zadaniem szkoly jest reprodukeja zastanych struktur spotecz-
nych. Dlatego tez doceni¢ nalezy kolejne wyzwanie tego typu. Jaka role pelni ta sama
szkola w §rodowisku poddanym gwattownej industrializacji? Aby na to pytanie od-
powiedzie¢, Zbigniew Kwiecinski zamieszkal na kilka lat w takiej wsi, prowadzac
m.in. obserwacj¢ uczestniczaca. Efekt tych dociekan przedstawiony jest w kolejnej
monografii Funkcjonowanie szkoly wiejskiej w rejonie uprzemystawianym. Studium
badawcze w aspekcie zasady jednolitosci szkolnictwa (1972). Z tego — pierwszego —
okresu dzialalnos$ci wysoko cenig jeszcze inng ksiazke: Odpad szkolny na wsi. Stu-
dium socjopedagogiczne (1972). Dla wymienionych tutaj (i innych) ksiazek wspolne
jest jednoznaczne opowiedzenie si¢ po stronie czlowieka stabego. Jako krytyczny pe-
dagog upomina si¢ o realizacj¢ zasady réwnych szans zyciowych dla dzieci. Czytajac
je, warto uswiadomic sobie, ze glosil te poglady w okresie rozwinietego socjalizmu,
dla ktérego to ustroju egalitaryzm stanowil konstytutywna ceche. Ukazywanie spo-
tecznych nieréwnosci, zjawiska wezesnego wykluczania malych dzieci, demaskowa-
fo obowigzujacy fasadowos¢. Reakcje wladzy centralnej byly oczywiste. Pomogto
szczgscie. Usytuowanie w placowce Polskiej Akademii Nauk dawalo pewna ostone
przed zakusami ministréw o$wiaty. Réwniez w nowych czasach kwestia egalitary-
zmu jest w sposob jednoznaczny marginalizowana, traktowana jako pozostato§¢ my-
$lenia z minionej epoki. Tymczasem w rozwinigetych krajach $wiata problematyka
nieréwnosci spotecznych w edukacji znajduje si¢ wérdd tego, co wazne. Warto tez
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doda¢, iz réwnos¢ szans jest jednym z istotnych celéw wszystkich reform o$wiato-
wych. Studiujac po latach opracowania $wiatowych autorytetéw, piszacych o spo-
tecznych funkcjach edukacji, czesto nie moge sie oprze¢ wrazeniu, ze o wiekszosci
problemoéw juz gdzie$ czytalem.

Po fazie badan monograficznych, w przypadku naukowej biografii Zbigniewa
Kwiecinskiego méwi¢ nalezy o duzych empirycznych pomiarach ilo$ciowych. Otéz
w roku 1971 uruchomiony zostal duzy projekt, gdzie badaniami objeto ponad 7 tys.
uczniéw konczacych szkole podstawowa. Z jednej strony ich celem byla weryfikacja
weczesniejszych ustalen badan jakosciowych, z drugiej za$ ukazanie drog zyciowych
mlodziezy w naturalnym cyklu ludzkiego zycia. Ich efektem jest kilka kolejnych ksig-
zek oraz wiele artykuléw. Do znaczacych pozwalam sobie zaliczy¢ zaréwno te, ktére
sg relacjami z kolejnych etapdw jego realizacji — Poziom wiedzy uczniow a srodowisko
szkoty (1973); Losy szkolne i poziom umystowy miodziezy a zréznicowanie spoleczne
(1973) oraz Srodowisko a wyniki pracy szkoly (1975), jak i te, ktore wykorzystujac wa-
lory procedury badawczej, eksponujg dynamike — Selekcje spoteczne w szkolnictwie
ponadpodstawowym (1974); Drogi szkolne mlodziezy a srodowisko (1980); Nieuniknio-
ne. Funkcje alfabetyzacji w dorostosci (2002), poprzestajac tytutem ilustracji na tych
kilku.

Kolejng faz¢ naukowego zycia Zbigniewa Kwiecinskiego pozwalam sobie nazwa¢
ekspercka. Pojawiajg sie rowniez tutaj prace, ktérych podstawe stanowig empiryczne
pomiary, ale zdecydowanie dominuje konstruktywny, a zarazem wyraznie krytyczny
oglad rodzimej rzeczywistosci. W opracowaniach tego typu zaréwno eksponowany
jest brak krajowej/ponadpartyjnej strategii o§wiatowej, jak i punktowane sa stabo-
$ci podejmowanych dziatan, a takze wskazywane zaniechania w tym obszarze i ich
spoleczne konsekwencje. Dobrze oddajg to nastepne ksigzki: Socjopatologia edukacji
(1992); Tropy - slady — proby. Studia i szkice z pedagogii pogranicza (2000); Miedzy
patosem a dekadencjg (2007). Réwnolegle ukazalo si¢ tez co najmniej kilkadziesiat
drobniejszych tekstéw, bedacych niezwykle celnymi diagnozami istniejacego stanu
rzeczy.

Pojawiajg si¢ tez poréwnania o charakterze miedzynarodowym. Znakomitym
tego przykladem bylo zdemaskowanie tego, ze podstawg rozpoczynanej w Polsce
wielkiej reformy o$wiatowej byl projekt przejety z ZSRR, z ktérego tam sie wlasnie
wycofywano. Niemal jednocze$nie upowszechnil Zbigniew Kwiecinski w Polsce ra-
dykalny projekt demokratyzacji o$wiaty rosyjskiej, opracowany przez Zespot ,,Szko-
a> Réwniez obecnie Zbigniew Kwiecinski interesuje sie pedagogika poréwnawcza,
dos¢ systematycznie upowszechnia ciekawe koncepcje zachodnich badaczy, proby
syntetycznego ogladu, a takze propozycje rozwigzan praktycznych.

Owocem krytycznego podejscia do otaczajacej rzeczywistosci sa male w swej
formie, ale ostre w wymowie oceny stanu badan naukowych (o “zapozyczeniach, au-
toplagiatach, a nawet plagiatach), oraz autorskie typologie (np. popsocjologia jako
jedna z orientacji naukowych).
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2. Siegajac pamiecia wstecz — a moje bardzo bezposrednie kontakty z Zbigniewem
Kwiecinskim licza sobie juz cztery dekady - zawsze pami¢tam Go jako Szefa. Naj-
pierw kierowal wieloma duzymi ekspedycjami studentéw skupionych w Miedzy-
wydzialowym Kole Naukowym Pedagogdw, nastepnie za$ najwiekszym chyba pro-
gramem empirycznych badan (tysigce respondentdw, kilkunastoletni czas trwania;
warto doda¢, Ze trwaja one do dzisiaj, a kieruje nimi przedstawicielka kolejnego juz
pokolenia uczniéw Profesora).

Jako kierownik Stacji Naukowo-Badawczej PAN zainicjowal stale seminarium
»Spoteczne aspekty wychowania”. Przedmiotem cotygodniowych, niekiedy ostrych
dyskusji, byly zaréwno konkretne projekty badawcze, jak i prezentacja uzyskanych
wynikéw; mialy one réwniez charakter recenzyjny - ciekawe ksigzki, spotkania z ba-
daczami z kraju i zagranicy. Przez wiele lat uczestnikami tego tzw. czwartkowego se-
minarium bylo wielu uznanych dzisiaj profesoréw. Potrzeba prowadzenia rzeczowej
polemiki, wymiany mysli okazala si¢ na tyle silna, ze towarzyszy Zbigniewowi Kwie-
cinskiemu w sposob permanentny - nie tylko w Toruniu, ale i Poznaniu, Olsztynie
czy we Wroclawiu. Mniej lub bardziej bezposrednim produktem tych seminariéw
sg cale serie wydawnicze: ,Nieobecne dyskursy”, a takze ,,Socjologia Wychowania -
AUNC” (swego czasu jedno z najwyzej punktowanych polskich czasopism). Réwnie
tworczy charakter maja seminaria doktorskie.

Ich tematyka poczatkowo skoncentrowana byla wokot kontekstow spoteczno-
-kulturowych, z czasem silniej wyeksponowane zostaly teorie i badania socjopeda-
gogiczne w sytuacji kryzysu i przelomu. W ostatnich za$ latach pojawily sie nowe
nieréwnoéci spoteczne odczytywane z perspektywy plci. Sposrdd blisko 25 wypro-
mowanych dotad doktoréw sg osoby legitymujace si¢ dzisiaj tytulami profesora z za-
kresu pedagogiki oraz socjologii. Swoj stosunek do pelnionej roli promotora w spo-
sob znakomity oddat w eseju pt. Terminator, gdzie nastepujaco sformulowat pytania
dotyczace wzajemnych relacji: ,Czy mdj promotor byt jak”: mistrz... konsultant...
spowalniacz... pozorant?; ale réwnoczeénie pyta: ,,Czy jako doktorant bytem/bylam
jak”: tworca... nasladowca... klopot... wyzyskiwacz cudzej pracy?

3. Trudna do przecenienia jest rola, jaka odgrywa Zbigniew Kwiecinski w polskiej
nauce, szczeg6lnie za§ w pedagogice. W sposob ewidentny $wiadczg o tym pelnio-
ne funkcje przez Niego, pochodzace z demokratycznych wyboréw. Tutaj rozpoczaé
nalezy od tego, ze jest cztonkiem korespondentem PAN, doktorem honoris causa
dwdch polskich uniwersytetow, dalej przez kilka kadencji cztonkiem CK ds. tytutu
i stopni naukowych... ograniczajac si¢ do najbardziej istotnych. Réwniez z wyboru,
od kilku tadnych kadencji prezesuje Polskiemu Towarzystwu Pedagogicznemu.
Jednak nie sprawowane funkcje i zaszczyty decyduja o Jego znaczeniu. Chyba tez
nie posiadany talent oratorski. Trudnymi do zakwestionowania atutami sa natomiast
nabyte kompetencje poznawcze oraz pracowito$¢. Nie potrafie nawet w przyblize-
niu oszacowaé, w ilu seminariach naukowych czy konferencjach rocznie uczestniczy
w sposob czynny? To réwniez systematyczna praca w CK oraz PTP... Nawet wystepu-
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jac jako VIP i osoba publiczna, nigdy nie omieszka, oprdcz koniecznych grzecznos-
ciowych zdan, przemyci¢ mysli zmuszajace do glebszej refleks;ji.

Niezwykle znamienny jest przy tym fakt, ze nigdy nie byl pupilkiem witadzy. Trud-
no bowiem uzna¢ za tego przejaw ewidentne dziatania zmierzajace do pozbawienia
pracy, czy proces polityczny w czasach PRL-u. Réwniez w RP jest ceniony za posiada-
ne kompetencje, przyjmowany za$ z obawg z racji cietego jezyka i nonkonformizmu.

Powyzej wyeksponowalem kilka niezaprzeczalnych atutéw Kandydata. Nie wat-
pie tez, ze jednym z motywow sg takze zastugi dla DSW, czego niewatpliwym dowo-
dem jest niniejsza inicjatywa.

Prof. zw. dr hab. Kazimierz Zbigniew Kwiecinski nalezy do nielicznego grona
pedagogow, ktorych wklad w rozwoj tej dyscypliny jest trudny do zakwestiono-
wania i z cala pewnoscia zastuguje na przyznanie najwyiszego akademickiego
wyrdznienia, jakim jest tytul doktora honoris causa DSW.
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Doktorat honoris causa — symbol absolutnego prestizu i szacunku! Doktorat honoris
causa — zaszczyt, ktérego dostapi¢ moga tylko najswietniejsi! Doktoraty honoris cau-
sa przyznaje sie osobisto$ciom wybitnym: politykom (Vaclav Havel - Uniwersytet
Warszawski), pisarzom (Gilinter Grass — Uniwersytet Gdanski), poetom (Tadeusz R6-
zewicz — Uniwersytet Wroctawski), muzykom (Krzysztof Penderecki — Uniwersytet
Jagiellonski), istnieje jednak szczegdlna grupa oséb otrzymujacych doktoraty honoris
causa - to profesorowie, to Akademicy.

Co powoduje, iz spolecznosé¢ akademicka — ktérej dzialanie opiera sie w duzej
mierze na zasadzie konkurencji - wybiera te jedng jedyna osobe sposréd réwnych
sobie, te pierwsza znakomito$¢, aby wyréznic ja najwyzszym honorem sposrod in-
nych - posiadajacych wspaniale biografie - postaci?

Po pierwsze - jest to bez watpienia dorobek naukowy, ktéry uosabia niezaprze-
czalny wklad w rozwdj danej dziedziny wiedzy, a niekiedy wrecz przynosi przetom
paradygmatyczny. Po drugie - to nadzwyczajna osobowo$¢, ktéra potrafi porwac
innych do dziatan: w imie¢ prawdy, idei czy budowy nowej instytucji. Po trzecie -
to unikatowa zdolnos¢ do stworzenia pokolenia intelektualistow, grupy wychowan-
kéw i wspdtpracownikéw, ktorzy identyfikuja sie z jego akademickim autorytetem.

Moge stwierdzi¢ bez zadnego wahania, Ze biografia i osobowos¢ Profesora Zbi-
gniewa Kwiecinskiego spelniajg te trzy warunki. Jest on Profesorem, ktéry z calg
pewnoscia zastuguje na doktorat honoris causa Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej we
Wroclawiu. Jest wspanialym naukowcem, pedagogiem, dydaktykiem i dziataczem
o$wiatowym. Jego rola w rozwijaniu polskich nauk o edukacji jest niezaprzeczalna.

Jest bowiem Profesor Zbigniew Kwiecinski autorem kilkuset artykutéw i ponad
dwudziestu ksigzek, z ktérych wiele weszto na state do kanonu lektur nie tylko pol-
skich nauk o edukacji, a takze szeroko rozumianej humanistyki. Przywolajmy choc¢by
Dynamike funkcjonowania szkoty (1990) (wydang takze w jezyku angielskim) Socjo-
patologie edukacji (1992); Tropy — préby - slady. Studia i szkice z pedagogii pogranicza
(2002); Nieuniknione? Funkcje alfabetyzaciji w dorostosci (2002); Wykluczanie (2002).
Przywotajmy tez cho¢by dwie znakomite ksigzki, ktérych byl wspdtautorem i wspot-
redaktorem: Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspofczesnych pedagogiach
oraz Psychologiczno--edukacyjne aspekty przesilenia systemowego. Wreszcie trudno
nie wspomnie¢ — wspélredagowanego przez Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego
i wydanego przez PWN - dwutomowego, najlepszego polskiego powojennego pod-
recznika dla studentéw pedagogiki (2003), ktorego sukces przeszedt wszelkie ocze-
kiwania, jak réwniez redagowanej przez niego przez ostatnie dekady kilkutomowej
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serii ,Nieobecne dyskursy” i kilkunastotomowej ,Socjologia Wychowania - Acta
Universitatis Nicolai Copernici”

Ksigzki Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego s3 fundamentalne dla zrozumienia
wspotczesnych funkeji szkoly i edukacji. Stanowia Zrédlo wiedzy i inspiracji, wy-
znaczaja kolejne przelomy w mysleniu o spotecznych funkcjach szkoty i edukacji.
Sg to ksigzki, ktére staly sie cze$cia polskiej akademickiej historii, czescig kultury
umyslowej naszych czaséw, a takze zmienily sposéb postrzegania teorii i praktyki
edukacyjnej. Niepowtarzalno$¢ tworczoséci naukowej Profesora Zbigniewa Kwiecin-
skiego (i unikatowo$¢ jego roli w pedagogice polskiej) polega na konsekwentnym
wlaczaniu w obszar swoich zainteresowan badawczych kolejnych, niekiedy wrecz
przefomowych koncepcji, kategorii i poje¢ (nieprzypadkowo to On wlasnie wpro-
wadzil do Polski wiele ,nieobecnych dyskurséw”). Twodrczoé¢ Profesora Zbignie-
wa Kwiecinskiego ma przy tym charakter interdyscyplinarny: pedagogika faczy sie
tu nierozerwalnie z socjologia, filozofi, psychologig, politologia i naukami o kultu-
rze, dajac fascynujacy obraz przemian wspoéltczesnej edukacji. Jest On jednoczesnie
teoretykiem i empirykiem; badania stuza tworzeniu teoretycznych konceptualizacji
rzeczywistosci, te z kolei stanowig punkt wyjscia formulowania i weryfikowania
nowych hipotez badawczych. Zbigniew Kwiecinski nie waha si¢ stawia¢ tez kontro-
wersyjnych, formutowa¢ zaskakujacych pytan i odpowiedzi, prowokowaé poprzez
radykalne ,,nadawanie” i ,odwracanie znacze” Z perspektywy autora tej recenzji
najbardziej unikatowa cechg Zbigniewa Kwiecinskiego jako naukowca jest umiejet-
no$¢ natychmiastowego ,,uchwycenia” istoty czy esencji koncepcji, podejs¢ teoretycz-
nych lub badawczych wzglednie ,konstrukeji intelektualnych” Potrafi on przy tym
w sposob bezbledny wykorzysta¢ mozliwosci, jakie daje nowy dyskurs, wyprowadzi¢
wszystkie jego konsekwencje i konteksty. Ksigzki i publiczne wystapienia Zbigniewa
Kwiecinskiego majg dzieki temu charakter niezwykle erudycyjny, intertekstualny; sa
wielowgtkowe, bardzo intelektualne, Zywe. Jest dla mnie tez Zbigniew Kwiecinski
mistrzem ,,lapidariéw” — syntetycznych zwrotow, ktére oddaja urokliwie, a niekiedy
draznigco sens problemu lub debaty.

Ktéz nie pamieta znakomitych, trafiajacych w sedno zwrotéw Zbigniewa Kwie-
cinskiego, ktére niemalze weszly do jezyka codziennego pedagogéw: ,,agonia oswiaty
na wsi’, ,zapetlenie kwestii edukacyjnej”, i c6z po pedagogu w zbojeckich czasach?”,

»bledne kolo ubdstwa kulturowego”, czy ,,przesuniecie socjalizacyjne”

Tworczoé¢ naukowa Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego odwotuje si¢ — co trzeba
wyraznie powiedzie¢ — w swojej warstwie empirycznej do paradygmatu pozytywi-
stycznego, jest jednak z drugiej strony jasno zorientowana na wartosci. Chlodne

»szkietko i oko” oraz ,twarde badania empiryczne’, zresztg bardzo zrdznicowane,
bogate w najtrudniejsze procedury, nie sg zawieszone w spolecznej prézni. W swoich
analizach o charakterze wartosciujagcym Zbigniew Kwiecinski nawigzuje do szero-
ko rozumianej pedagogiki krytycznej i emancypacyjnej; do idei edukacji egalitarnej,
edukacji ,,réownych mozliwo$ci”. Trzeba przy tym jednak doda¢, ze aksjologia nigdy
nie stanowita dla Zbigniewa Kwiecinskiego kryterium stawiania pytan badawczych
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i sposobu przeprowadzenia badan; ich obecnos¢ jest jednak wyraznie widoczna przy
interpretacji ich wynikdéw, a zwlaszcza formulowania postulatow polityki oswiatowe;.

O potedze osobowosci Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego swiadczg takze inne
formalne aspekty jego spolecznego i akademickiego funkcjonowania. W roku 1972
zatozyt Stacje Naukowo-Badawczg Instytutu Rozwoju Wsi i Rolnictwa PAN w To-
runiu, a w roku 1974 Zaktad Socjologii na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu. W latach 1991-1993 byt dyrektorem Instytutu Peda-
gogiki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, a w latach 1993-1999 dzie-
kanem-zatozycielem Wydziatu Studiéw Edukacyjnych tegoz Uniwersytetu. W latach
1998- 2006 Profesor Zbigniew Kwiecinski sprawowal funkcje kierownika Katedry
Socjologii Edukacji i Polityki O$wiatowej Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego
w Olsztynie. Obecnie kieruje Zakladem Socjologii Edukacji i Polityki Oswiatowej
w Dolnof$laskiej Szkole Wyzszej we Wroctawiu. Profesor Zbigniew Kwiecinski to tak-
ze wspotzatozyciel Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, a od 1989 roku jego pre-
zes. Przez wiele kadencji byt cztonkiem Centralnej Komisji ds. Tytulu Naukowego
i Stopni Naukowych, cztonkiem Komitetu Badan Naukowych oraz ekspertem Pan-
stwowej Komisji Akredytacyjnej i ekspertem Uniwersyteckiej Komisje Akredytacyj-
nej ds. kierunku pedagogika.

Profesor Zbigniew Kwiecinski byt dwukrotnie wyrdzniony nagroda Wydziatu
PAN za najlepsza ksigzke roku w zakresie pedagogiki; dwukrotnie nagroda I stopnia
ministra edukacji narodowej za wybitne osiggniecie naukowe; nagrodg Premiera RP
w 2003 roku na wybitne osiggniecie naukowe; Medalem Komisji Edukacji Narodo-
wej, Krzyzem Kawalerskim RP. Otrzymat doktorat honoris causa Uniwersytetu Opol-
skiego oraz doktorat honorowy Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.

Druga - obok stricte naukowej — plaszczyzna dzialalnosci akademickiej Profe-
sora Zbigniewa Kwiecinskiego zastuguje na réwnie wysokie uznanie. Otoz jest on
tworcg dynamicznego srodowiska akademickiego, wychowawca dwdch juz pokolen
naukowcow, ktérzy identyfikuja sie z Jego postrzeganiem nauk o edukacji i z Jego
filozofig nauki. W tym kontekscie musze podkresli¢ unikatowa wprost ceche oso-
bowosciowg Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego. Oto bowiem ma On niezwykle
silng tozsamos¢ naukows i jasno okreslone poglady w kwestii metodologii i teorii
badan naukowych, jednak z drugiej strony jest niezmiennie otwarty w tym zakre-
sie na propozycje mlodych adeptéw nauki. Z nieustannym entuzjazmem wstuchuje
sie w pomysly intelektualne akademickiej mlodziezy i wspiera rozwdj doktorantéw
oraz mlodych doktoréw, i moze dlatego posiada niekwestionowany, symboliczny juz,
w polskiej pedagogice autorytet. W tym kontekscie nie dziwi fakt, iz wypromowat
19 doktordw, recenzowal kilkadziesigt doktoratéw, kilkadziesigt habilitacji i profe-
sur. Wiekszo$¢ uczestnikéow jego stynnych, prowadzonych wspoélnie z Profesorem
Lechem Witkowskim, seminariéw torunskich z lat dziewigédziesigtych pomyslnie
zakoniczylo habilitacje i pracuje na stanowiskach profesoréw.

Omawiajac osiggniecia Profesora Zbigniewa Kwiecinskiego, trudno nie wspo-
mnie¢ o Jego konsekwentnej walce o wysoki status pedagogiki wéréd innych nauk
humanistycznych, a takze dziatalno$ci organizacyjnej. W tym drugim przypadku byt
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miedzy innymi inicjatorem i wspoélorganizatorem wszystkich odbytych dotychczas
ogolnopolskich zjazdéw pedagogicznych, a takze bardzo duzej liczby konferencji, se-
minariéw, sympozjow i spotkan naukowych.

W ostatecznej konkluzji pragne stwierdzi¢, iz wniosek o nadanie Profesorowi
Zbigniewowi Kwiecinskiemu doktoratu honoris causa Dolnoslaskiej Szkolty Wyz-
szej popieram z pelnym przekonaniem. Jest On postacia wybitng, ktéra w ostatnim
¢wieréwieczu wywarta ogromny wplyw na rozwdj pedagogiki polskiej, w tym réw-
niez wroclawskiej. Jego dokonania i biografia stanowia swoistg krystalizacje zmagan
pedagogiki polskiej o uzyskanie wlasnej tozsamosci. I doktorat honoris causa Dolno-
$laskiej Szkoly Wyzszej stanowitby symboliczne tego potwierdzenie.
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Znaczacy dla przyznania godnosci doktora honoris causa Profesorowi o szczegolnej
w polskiej akademii pozycji’, potwierdzonej juz wszak przyjeciem przez Niego tego
tytulu z rak wladz Uniwersytetu Opolskiego i Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
przez niepubliczng uczelnie, powstala i rozwijajaca sie w ,,nowych’, po 1989 r. warun-
kach, jest ten szczeg6lny wymiar Jego calozyciowej dziatalnosci i dokumentujacych
ja dokonan, ktéry okresla si¢ jako ZAANGAZOWANIE.

Zaangazowanie w zmiane spoleczna w Polsce Profesora Zbigniewa Kwiecinskie-
go ma niewatpliwie inteligencki, w dobrym, bo klasycznym tego stowa rozumieniu,
charakter. Odnosi si¢ do Niego w pelni, przypomniane niedawno przez Stawomira
Sierakowskiego, szefa ,,Krytyki Politycznej”, zdanie Bohdana Cywinskiego z ksigzki
Rodowody niepokornych, ze ,inteligenta, ktory wystepowal w obronie zniewolonego
spoleczenstwa, charakteryzowato nie tylko wyksztalcenie i/czy wykonywanie wol-
nego zawodu, ale nade wszystko krytyczne myslenie, gotowos$¢ do poswiecen, zgoda
na ryzyko obustronnego niezrozumienia (zaréwno ze strony elit jak i mas), a takze
‘aktywny stosunek do ideologii, czyli opuszczenie pozycji neutralnych™. O ile jednak,
w stosunku do wielu aktywistéw czaséw Solidarnosci czgsto formulowany dzis jest
zarzut, Ze po wyjsciu z podziemia porzucili etosowy wymiar swego ,inteligenckie-
go zaangazowania® na rzecz rzucenia si¢ w wir takiego budowania nowego ustroju,
w ktorym wielu zdarza si¢ myli¢ pasywnos¢ z liberalizmem, a cynizm z dystansem

1 Pozycje te najlepiej mozna zilustrowa¢, przytaczajac gars¢ nastepujacych faktow i liczb. Absolwent
UMK w Toruniu, uczen profesora Kazimierza Soénickiego i Ludwika Bandury, zastynal przede wszyst-
kim jako autor najpierw terenowych uczestniczacych, a nastepnie zespolowych badan podtuznych
nad tg sama kohorta mlodziezy pozbawiang przez system realizacji szans rozwojowych. ,,Po drodze’,
jak mowi, zdobyt ,wszystkie” dostepne w Polsce stopnie i tytuty naukowe: doktorat (1970); habilitacja
(1973); tytul profesora nadzwyczajnego (1979) i zwyczajnego (1988). Wypromowat 25 doktoréw, byt wie-
lokrotnie recenzentem w przewodach doktorskich, habilitacyjnych i w postepowaniach prowadzacych
do uzyskania tytulu naukowego. Jest autorem i redaktorem ponad 20 prac zwartych oraz ponad stu
artykutow i rozdziatéw w pracach zbiorowych. Dwa razy otrzymal nagrode ministra I stopnia za osiag-
nigcia naukowe. Dwukrotnie nagrodzono Go nagroda I Wydziatu PAN za najlepsza ksigzke roku w pe-
dagogice. W 2003 r. uzyskal nagrode premiera za wybitne osiagniecia naukowe - za wydany w 2002
roku tryptyk: Wykluczanie, Bezbronni, Nieuniknione.

2 S. Sierakowski, List otwarty do partii, ,Gazeta Wyborcza’, 18-19 czerwca 2011, s. 24-25.
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(dawniej zlo spoteczne wyjasniano falszywym obrazem rzeczywistosci, dzi$ ludzie
wiedza, ze to, czym sie kieruja, to iluzja, ale nadal to robig, pisze Zizek), o tyle Pro-
fesor Kwiecinski swa dzialalno$cig udowadnia i uczy innych, ze cztowiek zdobywa
wiedze po to, aby z jej udziatem zmienia¢ $wiat na lepszy, a nie po to, by z jej pomo-
cg godzi¢ sie z tego $wiata niedoskonato$ciami. Demaskowanie nieréwnosci szans
edukacyjnych dzieci i mtodziezy z terendéw wiejskich i malomiasteczkowych, pocho-
dzacych z mniej wyksztalconych $rodowisk rodzinnych, stanowi jeden z gléwnych
nurtéw w dorobku publikacyjnym Profesora w okresie 1970-1990. Wydany wte-
dy tryptyk: Funkcjonowanie szkoty w srodowisku. Studium wsi peryferyjnej (1972);
Funkcjonowanie szkoly wiejskiej w rejonie uprzemystawianym. Studium badawcze
w aspekcie zasady jednolitosci szkolnictwa (1972); Odpad szkolny na wsi. Studium so-
cjopedagogiczne (1972), a nastepnie seria raportéw z podtuznych badan zespotowych
realizowanych pod Jego kierunkiem (Poziom wiedzy uczniéw a srodowisko szkoty,
1973; Losy szkolne i poziom umystowy miodziezy a zréznicowanie spoleczne, 1973; Se-
lekcje spoteczne w szkolnictwie ponadpodstawowym, 1974; Srodowisko a wyniki pracy
szkoty, 1975; Drogi szkolne mtodziezy a Srodowisko, 1980), byly znaczace dla rozwoju
(nie)publicznego krytycznego dyskursu o$wiatowego. Jako przyktady wagi odegra-
nej przez Niego roli stuzg najlepiej takie fakty z jego biografii, jak kilkakrotne préby
wladz PRL pozbawienia Go pracy, z represjami za obrone profesora Leszka Nowaka
wlacznie, i miejsce eksperta przy ,,okraglym stole”

Okreslenie zaangazowanie oddaje najlepiej istote pisarstwa naukowego Profesora
i po 1989 roku. Zaréwno raporty z badan (zob. np. opublikowana takze w jezyku
angielskim monografie Socjopatologia edukacji (1992), raporty z kontynuowanych
w ,,nowej” Polsce badan podluznych, takie, jak: Nieuniknione.

Funkcje alfabetyzacji w dorostosci (2002), Wykluczenie (2002), Bezdomni. Odpad
szkolny na wsi (2002)), jak i studia teoretyczne (zob. np. wspdlredagowany przez
Niego zbidr Spory o edukacje, tom dyskontujacy okres poznanski w Jego zyciu Tropy,
slady, proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza (2000), monografie Miedzy pato-
sem a dekadencjg. Studia socjopedagogiczne wydang juz we Wroclawiu w 2007 roku),
uzupelnione okolo 100 mniejszymi objetosciowo publikacjami, niesie wielopietro-
we diagnozy polskiej sytuacji edukacyjnej w calym jej socjopolityczno-kulturowym
uwikfaniu.

Demaskowanie — na réznych poziomach, w réznych skalach i w réznych obsza-
rach tzw. niesprawiedliwosci — pelni w tej twdrczosci dwie funkcje: z jednej strony
zaprasza nas, czytelnikéw, do zrewidowania — w oparciu o nowe idee konstruowa-
ne dzi§ w szeroko rozumianej humanistyce — naszych rutynowych wyobrazen za-
ciemniajgcych obraz zmiany teorii i praktyki edukacji, ktorej jesteSmy jednoczesnie
»Sprawcami” i ,ofiarami” (stuzy temu ostry, czesto metaforyczny jezyk), z drugiej zas
moze by¢ (i jest) percypowane jako wezwanie do podejmowania projektéw trans-
formujacych ,nowg” kulture o$wiaty (zob. np. teksty referatéw na organizowanych
wiosng 2011 roku konferencjach WSE UAM w Guttowych i WNP DSW we Wroctla-
wiu). To poszukujace granic naszych mozliwosci otwarte eksperymentowanie z no-
wymi ideami czy koncepcjami wyznaczone jest przez ten rodzaj utopijnego dyskur-
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su, o ktorym za Paulem Ricoeurem méwimy, ze stanowi ,,przednig straz czlowieka
kroczacego ku $wiattu i dojrzalosci”, bo cztowiek ,,zmieniajac wyobraznie, zmienia
egzystencje”

Zaangazowanie w tworzenie $rodowisk naukowych to drugi, ale nie w znaczeniu
kolejny, bo przeplatajacy si¢ z innymi, wymiar bycia Profesora w $wiecie akademii.
Juz w okresie PRL zdolal tworzy¢ alternatywne wobec oficjalnego nurtu miejsca pro-
wadzenia przyzwoitych studiéw i badan naukowych. Najpierw byta to szkola wiej-
ska, nastepnie stacja badawcza Instytutu Rozwoju Wsi i Rolnictwa PAN (zalozona
w 1972 roku) i Zaktad Socjologii UMK w Toruniu (od 1974 r.). Ukonstytuowana prze-
strzenn do prowadzenia niezaleznych badan (uczestniczacych i podtuznych) budzié
moze rodzaj ,,dobrej” zazdroéci — nie tylko ze wzgledu na efekty publikacyjne, czy
zdolno$¢ do tworczej transpozycji najnowszych trendéw wspolczesnej humanisty-
ki (i to mimo zamknietych granic), ale i budowania wskros regionalnych wspolnot
uczonych, mlodych badaczy i praktykéw. Czwartkowe seminaria, realizowane pod
hastem Spofeczne aspekty wychowania, stanowia czesto dzi§ przywolywany epizod
biograficzny wielu profesoréw, a plon tych spotkan - kilka toméw Nieobecnych dys-
kurséw oraz Socjologii Wychowania - AUNC - stanowi ,,obowiazkowy” kanon lektur
kolejnych generacji polskich pedagogow.

Realizacji maksymy - ,cztowiek nie tylko podlega wplywom s$rodowiska, ale
i sam je tworzy” do$wiadczylam w trakcie 8 lat pracy pod Jego kierunkiem najpierw
w Instytucie Pedagogiki, a nastepnie na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jego zaangazowanie w budowanie no-
woczesnego, otwartego na to, co dzieje si¢ we wspodlczesnej nauce spolecznej, $ro-
dowiska, byto wolne od takich aspektéw, jak uprzednia przynaleznosé¢ (nie tylko
paradygmatyczna) wspotpracownikéw czy zgodnosé podejmowanych przez nich ba-
dan ze sposobem uprawiania pedagogiki lub socjologii wychowania wykreowanym
w Jego szkole. Kazdy pomyst — na artykul, na ksigzke, byt zyczliwie dyskutowany
i wnet zyskiwal wsparcie ,realizacyjne” w postaci dofinansowania studiéw nauko-
wych (takze za granica), udostepnienia lektur oraz forum debaty. Warto tez wspo-
mnie¢, ze w okresie pelnienia przez Profesora funkeji dyrektora Instytutu Pedagogiki,
a nastepnie dziekana Wydziatlu Studiéw Edukacyjnych systematycznie odbywaly sie
sygnowane trzema nazwiskami — Zbigniewa Kwiecifiskiego, Jerzego Brzezinskiego
i Lecha Witkowskiego - interdyscyplinarne seminaria naukowe przyblizajace takie
postaci wspolczesnej humanistyki/nauki spolecznej, szczegdlnie jej krytycznego
nurtu, jak m.in. Henry Giroux, Peter McLaren i Jiirgen Habermas. Organizowane tez
byty ogdlnopolskie konferencje skupiajace przedstawicieli wszystkich osrodkéw my-
$li i badan pedagogicznych w Polsce. To takze w tym okresie, bo w 1992 roku, podjeta
zostala, z powodzeniem nastepnie rozwijana (w latach 1995; 1998; 2001; 2004; 2007;
2010) inicjatywa ogélnopolskich zjazdéw pedagogicznych po$wieconych dyskusji
najzywotniejszych dla polskiej pedagogiki i o$wiaty probleméw. Jednym z najbar-
dziej znacznych i znaczacych efektow dziatalnosci w UAM (Profesor Kwiecinski byt
tu tez tworcg i kierownikiem Zakladu Socjologii Wychowania) byl wysyp ksigzek
naukowych oraz liczba przeprowadzonych przewodéw ws. nadania stopni i tytutéw
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naukowych. Nalezy przy tym doda¢, ze po uzyskaniu przez WSE UAM uprawnien
do nadawania stopnia naukowego doktora habilitowanego wiele z tych przewoddéw
byto wszczynanych na wniosek adiunktéw zatrudnionych takze w innych, niz UAM,
uczelniach.

Rewitalizacji poddany tez zostal obszar dydaktyki akademickiej. To Profesor
Kwiecinski doprowadzil do wydania w jezyku polskim podrecznika z socjologii
wychowania autorstwa Rolanda Meighana, stanowigcego w latach g9o. podstawe
zaznajamiania studentéw (doktorantéw oraz nauczycieli akademickich) takze z in-
nym, od poznanskiej tradycji, sposobem ogladania zjawisk spotecznych zwigzanych
ze szkolg i z edukacja. On takze byl pomystodawca i wspolredaktorem majacego
juz kilka wydan dwutomowego podrecznika akademickiego Pedagogika (PWN) oraz
»Forum O$wiatowego” - czasopisma wydawanego pod egida zalozonego przez Niego
i z powodzeniem dotad kierowanego Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Zdolnosci do tworzenia twdrczych $rodowisk doswiadczyly tez kolejne miejsca
profesjonalnego zaangazowania Profesora Kwiecinskiego — Uniwersytet Warminsko-
-Mazurski (gdzie za Jego ,kadencji” nowo powstaly Wydzial Pedagogiczny uzyskat
prawa do nadawania stopnia naukowego doktora habilitacyjnego) oraz Dolno§laska
Szkola Wyzsza we Wroctawiu. Zalozyciele, wladze i spolecznos¢ tej nowej, budowa-
nej w demokratycznych warunkach, instytucji akademickiej méwia otwarcie o tym,
jak obecno$¢ w niej Profesora — Jego merytoryczne i osobowe wsparcie — powoduje,
ze podzielane we wspdlnocie idee moga przybiera¢ materialny ksztalt. Afiliowana
przy DSW dziatalno$¢ Profesora Kwiecinskiego jest wazna i dla innych $rodowisk.
Kierowane przez niego Centrum Studiéw Zaawansowanych jest organizatorem co-
miesiecznych spotkan dla postdocéw, wspolorganizatorem cyklicznego seminarium
miedzynarodowego Teorie edukacyjne w ogniu krytyki, oraz spotkan, realizowanych
pod egida Forum Humanitas, podejmujacych, z udziatem uczonych z kraju i z zagra-
nicznych oérodkéw akademickich (a takze tzw. decydentéw szczebla ministerialnego
i kolegialnych cial decyzyjnych) kluczowe dla rozwoju szkolnictwa wyzszego w Pol-
sce tematy.

Ze wspieraniem pozycji pedagogiki w nauce krajowej i w miedzynarodowym
otoczeniu mamy tez do czynienia za sprawg udzialu Profesora Kwiecinskiego
w pracach wielu ogdlnopolskich gremiéw naukowych - zaréwno decyzyjnych, jak
i opiniotworczych. Profesor przez kilka kadencji byt cztonkiem Centralnej Komisji
ds. Stopni i Tytuléw Naukowych, a takze Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej
Akademii Nauk, stowarzyszenia, ktére obdarzylo go tez tytutem czlonka korespon-
denta. Od 1998 roku pelni funkcje prezesa Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego,
ktdrego byt wspolzatozycielem w 1981 r. Doceniany przez kolegéw reprezentujacych
pokrewne dyscypliny, czesto zapraszany do udziatu w prestizowych kongresach (np.
w odbywajacym si¢ niedawno w Krakowie Kongresie Kultury Polskiej), w panelach
dyskusyjnych, takich np. jak ten odbywajacy sie w DSW (z udziatem profesora Jerze-
go Pomianowskiego, redaktora Adama Michnika i prof. Elzbiety Matyni na temat de-
mokracji performatywnej), dba o wskazanie wspétudziatu innych pedagogéw - nie
tylko bezposrednich uczniéw — w argumentacji prezentowanego stanowiska.
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Szanowany - za ogromng zyczliwo$¢ przy jednoczesnym stawianiu wysokich wy-
magan - przez studentéw, doktorantéw i ich opiekunéw naukowych, chetnie stucha-
ny przez szerokg publiczno$¢ - nie tylko adeptéw nauki, ale praktykow i aktywistow

- ktdra pozyskuje celnoscig sadéw oraz atrakcyjnymi, zmuszajacymi do pomyslenia
na nowo siebie i §wiata, ideami, w pelni zastuguje na odebranie z rak Jego Magnifi-
cencji, przyznawanej po raz pierwszy w historii Uczelni, najwyzszej godnosci — dok-
toratu honoris causa Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej.
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Jednym z najwazniejszych postulatéw organizacji i funkcjonowania systeméw oswia-
towych w nowoczesnych demokracjach jest réwno$¢ szans, rowny udzial i prawo
do osiggania najwyzszych wynikéw edukacyjnych przez dzieci i mlodziez niezalez-
nie od wiasciwosci ich rodziny pochodzenia: statusu spolecznego, wyksztalcenia,
zamozno$ci, miejsca zamieszkania, rasy, plci, wyznania religijnego, przynaleznosci
etnicznej, $wiatopogladu (Borowicz; Kwasnica). Czy nieréwnosci spoleczne, zalezne
od rodziny pochodzenia, znikaja, gdy pod jakims$ wzgledem osiagniety zostanie stan
pelnej realizacji réwnoséci szans edukacyjnych? Stan pelnej realizacji pewnej normy,
osiagni¢cia maksymalnego stanu rzeczy nazywamy tu syndromem nasycenia lub
efektem sufitu.

Badanie i krytyczne analizowanie nieoczekiwanych efektéw zmian edukacyjnych
ma swoja tradycje, szczegdlnie bogata w studiach Raymonda Boudona nad efekta-
mi odwrécenia, w pracach amerykanskich socjologéw i etnologéw nad ukrytym
programem szkoty (Jackson, Gordon), oporem i inwersjg symboliczng (McLaren),
nieakademickimi efektami wyzszej edukacji (Dougherty, Hammack). Sam tez wska-
zywalem w badaniach empirycznych na bumerangowe efekty celowych zmian o$wia-
towych, na efekt pulapki off sideowej w nasladowczej reformie o$wiaty (1982) oraz
na ukrytg przemoc strukturalng i symboliczng szkoly (1990).

Wskaze tu na cztery przyklady nieoczekiwanych skutkéw efektu sufitu, w po-
staci pojawiania si¢ nowych form nieréwnosci spotecznych w edukacji i w zwigzku
z edukacjg: dotyczy to pelnej dostepnosci szkolnictwa $rednich i wyzszych szczeb-
li, udzialu kobiet w studiach wyzszych, szerokiej dostepnosci do wyzszych stopni
akademickich oraz korelatow osiggnie¢ szkolnych w momencie szczytu mozliwosci
zyciowych. Pragne podkresli¢, ze o trudnych problemach, ktére tu poruszam, mozna
chyba i trzeba méwi¢ w tym szczegélnie wyrdzniajacym sie srodowisku akademi-
ckim, jakim jest Dolno$laska Szkota Wyzsza, a w niej Wydzial Nauk Pedagogicznych.

PRZYKEAD PIERWSZY

Po roku 1990 w Polsce struktura szkolnictwa $rednich szczebli, a nastepnie ilo$¢
i struktura szkol wyzszych przestaly by¢ centralnie sterowane i reglamentowa-
ne, panstwo zrezygnowalo z jakiejkolwiek kontroli nad wylaniajacymi si¢ nowymi
strukturami szkolnictwa $rednich i wyzszych szczebli. Kazda rodzina moze od tej
pory i do dzi$ posta¢ dziecko do dowolnego typu szkoly $redniej i kazdy absolwent
moze studiowa¢ na dowolnej uczelni i kierunku studiéw, pod warunkiem, ze sta¢ go
na oplacenie czesnego na kierunku studiéw realizowanych w trybie komercyjnym.
Jakie sg tego efekty?
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Upowszechnito si¢ spolecznie przekonanie, ze warunkiem koniecznym do ja-
kiejkolwiek kariery jest ukonczenie studiéw wyzszych (Bauman; Zandecki; Had-
jar i Becker). Na przyklad Zygmunt Bauman pisze: Ukoriczenie studiéw stalo sig
dzisiaj minimalnym warunkiem, ktorego spetnienie pozwala mie¢ nadzieje godne-
g0 i bezpiecznego zycia. [A zarazem] wyksztalcenie pozostaje przywilejem mniej-
szosci (s. 28-29).

Nastgpila eksplozja popularnosci liceéw ogolnoksztalcacych, prowadzacych
najkrécej, najskuteczniej i najtaniej do studidw wyzszych. Gwaltowna zmiana
ilosciowa przedluzajaca jednolite ksztalcenie na poziomie srednim musi zaowo-
cowaé spadkiem jego poziomu (por. Kwiecinski 1975; Dudzikowa i Wawrzyniak-
-Beszterda, red.). Nastgpita nieuchronna segmentacja liceéw ogdlnoksztalcacych,
skorelowana ze struktura spoleczna: im lepsze liceum, tym wyzsze skumulowa-
ne kapitaly rodzinne i wcze$niejsze osiagniecia szkolne (Domalewski i Mikie-
wicz; Dolata; Mikiewicz; Sadownik).

Zarazem szybko nastgpila zapas¢ ilosciowa (gwaltowny spadek liczby szkot
i uczniéw) i jakoéciowa (nienadazanie za potrzebami rynku pracy) szkolnictwa
zawodowego szczebla wstepnego (zasadniczych szkdt zawodowych) i srednie-
go (technika) skorelowana negatywnie ze strukturg spoteczng rodzin ucznidw:
do szkoét zawodowych idg dzieci z rodzin ze skumulowanymi brakami kapitatéw
kulturowego, ekonomicznego, spolecznego i z najnizszymi osiggnieciami szkol-
nymi (Kwiecinski 2002, ,,Spoleczenstwo w drodze do wiedzy”).

Feminizacji licedw ogolnoksztalcacych i powszechnej wyuczonej bezradnosci
matematycznej dziewczat (Kopciewicz) towarzyszylo wycofanie matematyki
z egzaminu maturalnego.

Nastgpil skokowy wzrost popytu na studia wyzsze bez zaawansowanej
matematyki.

Eksplodowal rozrost rynku edukacyjnego na poziomie wyzszym, zdominowa-
nego przez kierunki uznawane za tatwe. Towarzyszyly temu: wczesna profesjo-
nalizacja (licencjaty jako studia zawodowe) i kredensjalizacja (Melosik) wyzsze-
go wyksztalcenia (dyplomy, a nie kompetencje). Wzmogty sie procesy szybkiego
nasycenia rynku pracy, postepujacego rozziewu profiléw studiéw i potrzeb ryn-
ku pracy.

Beneficjentami tych zmian okazuja si¢ dzieci z rodzin o wysokich kapitalach,
ktore bezplatnie studiuja, ktdre majg wyzszy poziom i wysokie stopy zwrotu (za-
trudnialno$¢, stanowiska, place).

Ofiarami tych zmian sg dzieci z rodzin o niskich kapitatach - oczywiécie nie bez
wyjatkéw (Grochalska) — ktdre nie tylko nie studiuja, ale ukonczyly szkoty zawo-
dowe nieprzystosowane do rynku pracy, albo studiujg na kierunkach ptatnych,
w wiekszosci w trybie zaocznym (kosztem rodziny, z ktérej podatkéw studiuja
owi beneficjenci), a zarazem niezapewniajacych wysokich kompetencji, lepszej
pracy, awansu i placy po ich ukonczeniu. UzyskaliSmy efekt szeroko otwartych
drzwi obrotowych szkolnictwa wyzszego (Jacobs): przez nie mlodzi wchodzg z na-
dziejami, wychodza juz bez nich. Mamy oto pokolenie dobrze wyksztatconych,
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ale bezrobotnych mlodych ludzi. Na pewnym obserwowanych roczniku absol-
wentéw historii sztuki w UAM na 100 0s6b 10 lat po studiach zgodnie z wy-
uczonym zawodem pracuje jedna osoba, jedna jest urzedniczky od zamdwien,
a jedna kelnerka; pozostali nie maja pracy. Nie dziwig juz kogokolwiek kelnerzy,
barmani czy takséwkarze z doktoratami (por. Mayer, Schnettler, Aisenbrey).

9) W efekcie nasycenia poziomu skolaryzacji nastapit wzrost nowych réznic spolecz-
nych w szkolnictwie oraz na jego wyjsciu (Boudon).

10) Efekt sufitu prowadzi nie tylko do realnie wigkszych nieréwnosci, ale zarazem
do subiektywnego podwojnego przestaniania sytuacji tych, ktérzy nie mogli sko-
rzysta¢ z szerokiego dostepu do szkolnictwa $rednich i wyzszych szczebli, czy-
li do falszywej $wiadomosci tych, ktérym si¢ udato, oraz do poczucia wigkszej
deprywacji u tych, ktdérzy czujg si¢ przegrani. Wysoka skolaryzacja okazala si¢
skoliaryzacjg, jak H. Giroux ironicznie nazwal marginalizujacy efekt umasowie-
nia studiéw (od ,,scolium”). Wydarzenia z kilku nocy sierpniowych (2011 roku)
w Londynie i innych miastach angielskich sg dobra ilustracjg zbiorowego poczu-
cia deprywacji mlodziezy bez szans na sukces edukacyjny i zawodowy, poczucia
przekazywanego miedzygeneracyjnie i Srodowiskowo, ktdre moze by¢ tak silnie
skumulowane, Ze wystarczy jakikolwiek pretekst, by spowodowaé wybuch.

11) Dodatkowo efekt nasycenia na poziomie krotkich studiéw wyzszych prowadzi
do szybkiej zapasci wlasciwych studiéw akademickich, czyli studiéw wyzszych
jako takich, z czym wszyscy ich uczestnicy wydaja si¢ przejsciowo pogodzeni,
az do wybuchu buntu spotecznego przeciwko odkrytemu oszustwu (Boudon;
Bourdieu). Jest to uboczny efekt Lucyfera (Zimbardo).

12) Lanicuchowa zapa$¢ studiéw wyzszych w wyniku upowszechniania ich krétkich
form zostata opisana w latach siedemdziesigtych przez wymienionych socjolo-
géw francuskich. Powtorzenie w skali panstwa cudzego bledu to efekt putapki
offside’owej. Efekt taki juz raz si¢ nam przydarzyt na poczatku lat siedemdziesig-
tych, jako nasladownictwo rzekomych sukceséw radzieckich w upowszechnie-
niu jednolitej szkoly $redniej (Kwiecinscy, s. 147; Kwieciniski, s. 219-220). Efekt
ten jest przejawem utraty przez politykéw elementarnego instynktu wychowaw-
czego (rozumu edukacyjnego), w ktéry normalnych dorostych ludzi wyposazyla
ewolucja (o przyczynach pisze nizej).

PRZYKEAD DRUGI

Wieloletnim dazeniem emancypacyjnym kobiet byl ich réwnoprawny dostep
do szkolnictwa wyzszego. Normatywnym miernikiem osiggnie¢ w tym zakresie byt
i jest proporcjonalny udzial kobiet i mezczyzn w strukturze studentéw. Zaréwno
w Polsce (,,Spoteczenstwo w drodze do wiedzy”), jak i w skali $wiatowej udzial kobiet
w wyzszym ksztalceniu przekroczyl potowe studiujacych na wyzszych uczelniach
i ich absolwentéw (Gromkowska-Melosik). Czy to zakonczylo walke feministek
o réowny dostep do wyksztalcenia? Otdz nie. Oto ich argumenty, doskonale udoku-
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mentowane przez badaczki kwestii kobiecych, szczegolnie przez A. Gromkowska-
-Melosik:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Nawet w sytuacji, gdy kobiety majg podobny do mezczyzn udzial w wyzszym
ksztalceniu, to $rednie stopy zwrotu ich wyksztalcenia na rynku pracy sa nizsze.
Podobny poziom wyksztalcenia kobiet i mezczyzn nie owocuje podobnymi do-
chodami (,,Spoteczenstwo w drodze do wiedzy”).

Kierunki studiéw, na ktérych dominuja kobiety (bez matematyki), zapewniaja
im nizsze statusy zawodowe niz studiowanie na kierunkach obleganych przez
mezczyzn. Jest to jeden z efektow wyuczonej bezradno$ci matematycznej, ktéra
wyrabiajg u dziewczat szkoty $rednie (Kopciewicz).

Aby doréwnaé karierom mezczyzn, kobiety muszg znaczgco przekraczaé ich
kwalifikacje (dodatkowe studia, kursy i staze), pomimo wymuszonych przez
ple¢ przerw macierzynskich (Ostrouch-Kaminska; Sekaran).

Jezeli jednak kobiety osiagaja najwyzsze statusy wyksztalcenia i pozycji zawo-
dowych, to i tak s3 nizej oplacane niz mezczyzni, np. profesorowie, adwokaci,
szefowie firm, najwyzsze stanowiska administracyjne i polityczne (Kwiecinski
2010).

Przewaga statusowa i zarobkowa kobiety utrudnia jej sytuacje w zwigzku z mez-
czyzng. Nasilajg sie: zazdro$¢, konflikty, agresja, przemoc, kryzysy, rozwody
(Nowak-Dziemianowicz; Ostrouch-Kaminska).

Walka kobiet o wysokie pozycje spoleczne wyzwala wérdd kobiet rywalizacje
owiekszym natezeniu nizich rywalizacjaz mezczyznami (Gromkowska-Melosik).
W wyniku walki o wysokie statusy czesto nastepuje maskulinizacja kobiet, a za-
tem efekt odwrdcenia plci. Kobiety na najwyzszych stanowiskach zatracajg ko-
bieco$¢ (Gromkowska-Melosik).

PRZYKEAD TRZECI

Eksplozja studiéw wyzszych wywolata wiele skutkéw ubocznych. Jednym z wazniej-
szych jest wysoki popyt na kadry z wysokimi kwalifikacjami akademickimi: dokto-
ratami, habilitacjami i profesurami. Polskie prawo o szkolnictwie wyzszym, w dobrej
intencji jego twdrcow utrzymania wysokiego poziomu studiow, preferuje wyjatkowa
pozycje doktoréw habilitowanych i profesoréw tytularnych, ktérych okreslona liczba
jest warunkiem prowadzenia kierunkéw studiow kolejnych trzech stopni: licencja-
ckich, magisterskich i doktorskich. Uzyskanie habilitacji i tytulu naukowego przez
ostatnie lata bylo warunkiem sukcesu na akademickim rynku pracy. Zarazem jednak
napor na te stanowiska byl tak silny, ze przyniost wiele skutkéw ubocznych.

1)

Awanse na skroty. Wielu kandydatéw do habilitacji nie spelnialo i nie spelnia
wymagan wysokiej jakosci dorobku twérczego i poszukuja oni $ciezek utatwio-
nego awansu akademickiego: z upozorowanym dorobkiem za granicg, familiar-
nie i ,plemiennie” (wsréd znajomych i ,krewnych krélika”), we wspdlnotach
zawodowych, §wiatopogladowych i w zwigzkach (popieranie ,,swoich” - ofice-
rowie, ksieza, dary mitosne), poprzez nieuczciwe zapozyczenia, plagiaty, auto-
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2)

3)

4)
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plagiaty i zwyklg korupcje. Te same strategie przeniesiono z czasem na awanse
profesorskie, znacznie wczesniej, bo u progu polskiej ,transformacji” poprze-
dzone zniesieniem stanowiska docenta i zastgpienie go stanowiskiem profeso-
ra nadzwyczajnego danej uczelni. Do tego doszedl szeroki doptyw do tytutdéw
profesorskich w pedagogice os6b, ktdre nigdy wczeéniej nie opanowaty kanonu
pedagogiki polskiej.

Przecigzenie. Pomimo tych zjawisk rynek akademicki pozostawal nienasycony.
Przy niskich naktadach panstwa na szkolnictwo wyzsze i glodowych placach
nauczycieli akademickich (breadless academic; brotlose Akademiker — Mayer,
Schnettler, Aisenbrey) spowodowalo to ich wieloetatowos¢. Kilkulub wieloeta-
towos$¢ — oprocz oczywistych skutkéw pozytywnych (wzrost plac, szersze wy-
korzystanie kwalifikacji kadry akademickiej) — przyniosta rozerwanie zwigzku
miedzy praca naukows, badawcza a pracg dydaktyczna, ktora przestata by¢
funkcja ustawicznego rozwoju naukowego kadry akademickiej, a ta szybko i la-
two pogodzita si¢ z rolami wykltadowcdw, uprzednio starannie rozrdznianych
od funkcji pracownikéw naukowo-dydaktycznych.

Odroéznicowanie stalo si¢ jednym z ubocznych efektéw tych procesow. Jest
to przestanianie rzeczywistych réznic akademickich przez takie same fasady
nazw stanowisk. Kto odrdzni profesora z duzym dorobkiem i wlasna szkolg
naukowy od ledwie upieczonego doktora habilitowanego, czasem upieczonego
na boku? Niejeden profesor, pracujacy na etatach w kilku uczelniach, nigdy nie
wymyslil zadnej nowej idei i nie wykonal ani jednego samodzielnego i oryginal-
nego badania naukowego. Innym typem odréznicowania jest réwne traktowa-
nie pracownikéw uczelni w kazdym ich wieku. Tymczasem ludzie rozmaicie si¢
starzejg, nie kazdy nauczyciel w pdéznej dorostosci jest w tak dobrej formie, jaka
dysponowal 30 lat wczesniej.

Deprofesjonalizacja (Magala) jest kolejnym procesem towarzyszacym duzej ot-
warto$ci dla karier akademickich i dlugotrwalo$ci pracy na uczelniach. To wy-
gasanie z wiekiem wczeséniej nabytych kompetencji (de-skilling). Bardzo zdolni
i ambitni ludzie, ktérzy za mtodu osiggneli wysokie stopnie i tytuly naukowe,
do$¢ wezeénie wytracaja wene twodrcza, ale majac wysokie pozycje i tytuly, za-
czynaja uzywaé swoich umystéw niezupelnie zgodnie z ich wczeéniejszym wy-
posazeniem. Chetnie przyjmujg ,godnosci” rektoréw, ministréw, doradcéw
najwazniejszych politykdw, bardzo czesto sg kierownikami katedr. Profesorowie-
ministrowie, ktérzy dokonujg radykalnych reform systemu edukacji, nie majac
pojecia o edukacji i nie radzac si¢ specjalistow, czynig wielkie szkody na skale
powszechng i na wiele lat. Podobnie jest z bylymi fizykami czy bylymi biologa-
mi, ktorzy biorg si¢ za zarzadzanie tak skomplikowanymi systemami jak wyzsze
uczelnie, ktére to (zarzadzanie) nie ma nic wspdlnego z fizyka czy biologia. Jak
profesor filozofii moze kompetentnie przygotowa¢ licencjusza do zawodu (jakie-
go?) po trzyletnich zawodowych studiach filozoficznych?

Pewien (byly) profesor matematyki jako wiceminister zaproponowal powotanie
nowej dyscypliny naukowej - ,,nauki o polityce edukacyjnej” zamiast, czy obok,
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5)

6)

7)

pedagogiki, poniewaz chcialby mie¢ prosty przepis dotyczacy kierowania syste-
mem edukacji, bez czytania zawitych prac pedagogicznych. Jako byly matema-
tyk nie zauwazyl, ze ,kierowane” przez niego szkolnictwo wyzsze dryfuje wraz
wirami powodowanymi przez ,,niewidzialng reke rynku’, a zwolennicy neolibe-
ralizmu uwazajg to przy tym za proces zdrowy i naturalny (Jonathan; Potulicka
i Rutkowiak).

Wypaleni zawodowo i zasiedziali w Polsce starzy kierownicy katedr zaczynaja
z czasem postrzega¢ wybitnych mlodych naukowcéw, po ich stazach i studiach
zagranicznych, jako swoich rywali. Zycie w katedrze zamienia si¢ w piekietko.
Ci mlodzi, zdolni wolg odejs¢ gdziekolwiek, niz w tym tkwié. Takze wyjechad
na stale za granice (Szafraniec).

Segmentacja uczelni w opinii publicznej i w oczach pracodawcéw (Nixon) jest
kolejnym efektem nasycenia rynku edukacyjnego. Rézne uczelnie oferujg po-
dobne stopnie zawodowe. Z czasem ich byli, aktualni i przyszli ,klienci” zaczy-
najg sie orientowaé co do wartosci studiéw i dyplomdéw poszczegdlnych uczelni,
stosujac zresztg rozne kryteria (jakos$¢ i poziom studiéw, prestiz dyplomu, la-
twos¢ przebiegu i ukonczenia studidw, atrakcyjno$¢ uzyskanego wyksztalcenia
i dyplomu na rynku pracy). Niewiele pomagaja w tej orientacji oglaszane ran-
kingi wyzszych uczelni, ktdre rzadzg si¢ swoimi tajemniczymi i zakulisowymi re-
gulami. Zdolna i ambitna mlodziez potrafi w tym samym miescie akademickim
formalnie studiowa¢ na stabo obsadzonym kadrowo kierunku, ale prestizowym
uniwersytecie, a przychodzi¢ na wyklady, odczyty, seminaria i dyskusje w do-
skonale obsadzonej kadrowo uczelni niepublicznej, ktéra w rankingach uczelni
i w spofecznym prestizu dyplomow jest daleko w tyle od owego uniwersytetu.
Atomizacja (Nixon) jest procesem, towarzyszacym rozproszeniu i zwielokrot-
nieniu obcigzen zawodowych kadry profesorskiej, ktora przestaje angazowac sie
w tworzenie wspdlnot i szk6t akademickich. Seminaria, konsultacje, doradzanie,
dlugie dyskusje naukowe nie liczg si¢ jakkolwiek w dorobku profesora, nie sg do-
ceniane ani szanowane. Kazdy pracuje na swoj rachunek i to dostownie. Krzewi
sie ,darwinizm spoteczny” na wyzszych uczelniach (Slaugher, Leslie; Tomplin-
son), ktéremu sprzyjaja ,,pospiech i cynizm” mlodego kapitalizmu (Doda).
Frakcjonizacja (Nixon) jest nowym typem zréznicowania dochodéw pracow-
nikéw akademickich wedlug regul rynku. Najlepiej zarabiajg ci, ktorzy pracuja
na kierunkach studiéw, na ktdre jest wysoki popyt, a nie ci, ktorzy sa najlepiej
wyksztalceni i tworczy (por. Gewirtz, Cribb; Kwiecinski 2010). Skad sie u nas
wzieto, na przyklad, tylu akademickich specjalistéw od ekonomii kapitalistycz-
nej na wielu modnych kierunkach ekonomicznych po dziesiatkach lat uprawia-
nia ekonomii socjalizmu? Wybitni fizycy, sttoczeni w instytutach PAN-wskich
i oplacani jak robotnicy niewykwalifikowani, czy fizycy w instytutach uniwer-
syteckich, w ktorych jest wigcej profesoréw niz studentéw, moga tylko sobie po-
marzy¢ o dochodach nauczycieli studiéw z kosmetologii, bezpieczenstwa naro-
dowego czy nauk o rodzinie.
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Oto co zdarzyto si¢ w efekcie skolaryzacyjnego nasycenia: nowe roznice. Nierow-
no jest pod tym ,sufitem”. Zeby tym nowym réznicom zaradzi¢, musimy je wszech-
stronnie zbada¢ i zrozumieé (Theborn).

PRZYKEAD CZWARTY

Efekt nasycenia moze by¢ tez odniesiony do poczucia szczytu mozliwo$ci zyciowych
w okresie pdznej dorostosci (Oles, Brzezinska) i ich zwigzku z poziomem wczeéniej-
szych osiggnie¢ szkolnych. Pozwalaja to uchwyci¢ badania podtuzne. Podam tu tylko
przyklady.

Oto przykladowo tu poréwnywana para czterdziestolatkow, Wladek i Jadwiga.
Wtiadek w szkole mial wyniki na poziomie poélanalfabetyzmu; pracowat jako ro-
botnik niewykwalifikowany, od kilku lat jest na rencie z powodu urazu kregu szyi;
dorabia nocng praca w piekarni, dzigki ktorej ma bezplatne pieczywo dla rodziny,
oraz pracg na dzialce u te$ciéw wynagradzang w naturze (czasem dostaje kure i kil-
ka jajek); Wladek w wieku 41 lat mial niepracujaca Zone i szeécioro dzieci, w tym
najmiodsze jeszcze jest uczniem szkoly zawodowej, a pozostale dzieci ukonczyty
zawodowy szkole gastronomiczng, w tym tylko jedno pracuje zawodowo, czworo

- to bezrobotni. Gdy mial 30 lat, planowal dla swoich dzieci bardzo wysokie statu-
sy spoteczne. On sam ubolewa, ze ,na staro$¢ czlowiek musi jeszcze pracowad’, ale
uwaza to za konieczne, bo leki sg drogie i wciaz trzeba zywi¢ rodzine. Swoje zycie
uwaza za szcze$liwe, a zdrowie ocenia wysoko. Nie ma czasu wolnego, nie czyta, ni-
gdzie nie bywa, nie ma innych kontaktéw niz z najblizszg rodzina.

Jadwiga w szkole miala wyniki wysokie, pracowala jako nauczycielka, zmienila
zawdd na urzedniczke do spraw organizacji imprez kulturalnych, ale jest rozczaro-
wana, chce podja¢ studia i zmieni¢ zawdd; Jadwiga w wieku 40 lat miala meza lekarza
i trzy cérki w wybranej, elitarnej szkole podstawowej. Nie planuje przyszlosci swoich
dzieci; ,same wybiorg to, co je bedzie interesowalo”. Czyta duzo powiesci o profilu
psychologicznym, podrdzuje z rodzing, zwiedza z nig kraj i $wiat. Ciagle szuka swej
tozsamosci, czuje si¢ mloda, wcigz niespelniona.

Inna poréwnywana para piec¢dziesieciolatkdw — Jerzy i Halina. Jerzy, w szkole
mial wyniki wysokie; w wieku 52 lat mial wieloletnie do§wiadczenie zawodowe jako
architekt w kilku biurach panstwowych, kilka lat pracowal w prywatnej firmie archi-
tektonicznej za granica, obecnie prowadzi wlasng firme projektows, ma za soba duze
i skomplikowane projekty i ich realizacje, ma bardzo krytyczne zdanie o polityce
przestrzennej i architektonicznej w swoim miescie, zwlaszcza o taczeniu w przestrze-
ni miejskiej zabytkéw i obiektéw nowoczesnych; probowal dzieli¢ sie swoimi do-
$wiadczeniami na miejscowym uniwersytecie, ale zrezygnowal po tym, gdy przeko-
nat sie, ze uczelnia nie dysponuje nowoczesnym sprzetem elektronicznym na miare
aktualnych wymagan zawodowych. Zona pracuje doraznie jako ttumaczka na zlece-
niach twoérczych o dzieto. Dwie corki studiujg kierunki artystyczne i humanistycz-
ne. Sporo podrdzuja. Jerzy nie podjal proponowanej pracy, wymagajacej emigracji
na stale za ocean, cho¢ jest niezmiernie krytyczny wobec tego, co dzieje si¢ w ostat-
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nich dwéch dekadach w Polsce, zaréwno w skali kraju, jak w miescie, oraz w jego
profesji. Jest w pelni sit tworczych, ma $miate plany zawodowe, ceni wysoko udane
zycia rodzinne.

Halina w szkole miata wyniki niskie, po niepowodzeniach przerwata nauke
w szkole zawodowej, ktora zresztg przygotowywata do zawodu robotniczego na ta-
$mie produkcyjnej w zlikwidowanej juz fabryce; w wieku 18 lat wyszla za maz, uro-
dzita dwoje dzieci; pracowala jako sprzataczka, robotnica niewykwalifikowana w fa-
bryce; w wieku 52 lat byla juz od 18 lat bezrobotna, a z czasem - z powodu choroby
oczu - na rencie; jej 34-letnia corka, po szkole zawodowej, weczesnym malzenstwie
i rozpadzie zwigzku, wrdcita do rodzicéw, niedawno wyszla ponownie za maz i do-
konczyla wieczorowo szkote $rednia. Syn (32 lata) wraz z rodzing mieszka w bardzo
matym mieszkaniu komunalnym z rodzicami, skonczyl wieczorowe technikum, bu-
duje dom pod miastem. Maz takze byl robotnikiem i jest rencistg. Halina zle wspo-
mina szkote jako doswiadczanie niesprawiedliwosci i putapke zyciowa (nauka za-
wodu bez odpowiednich szans na rynku pracy, a potem jako wyrok na przygodne
prace bez kwalifikacji, przyzwoitych zarobkéw i poczucia wlasnej wartosci). Za naj-
wiekszy sukces swojego zycia Halina uwaza jednorazowy wyjazd na wczasy nad mo-
rzem. Dostala raz skierowanie do sanatorium, ale nie sta¢ ja bylo na ten wyjazd. Jest
schorowana, niedbale, z wieloma bledami i opdznieniami leczona, swoje zZycie uwaza
za monotonne, jest smutna i udreczona krzataning domowg i biedg (na dzienne wy-
datki na utrzymanie piecioosobowej rodziny przeznaczaja z mezem 50 zt; syn czasem
doktada do optat za prad). Ma zal do dawnych nauczycieli, do stuzby zdrowia, pra-
codawcow, politykow, ksiezy. Niczego w swoim zyciu nie planuje i nie oczekuje, poza
remontem tazienki w ich mieszkaniu komunalnym, o co ubiega si¢ bezskutecznie
od kilku lat. Tak zatem wysokie albo niskie wyniki w okresie wczesnego ksztalcenia
sie s3 skorelowane nie tylko z jako$cig zycia, sukcesem zawodowym i statusowym
(Kwiecinski 2002a), ale tez z poczuciem najwyzszych mozliwosci zawodowych i zy-
ciowych. Dla onegdajszych uczniéw z najnizszymi wynikami w nauce w szkole pod-
stawowej ten szczyt mozliwosci i przetom zyciowy, po ktérym nastepuje jego spadek,
jawi sie prawdopodobnie przed 35. rokiem zycia. Dla dawnych uczniéw z wysokimi
osiggnieciami szkolnymi 6w szczyt mozliwosci jest przezywany w szostej dekadzie
ich zycia, a nawet poznie;j.

Tak przeto osiggniecie stanu nasycenia pozadanej dostepnosci edukacji przesuwa
nieréwnoéci spoleczne w inne ich sfery i formy, a zarazem uwarunkowane spotecz-
nie nieréwnosci edukacyjne przynosza kolosalne réznice w obiektywnym przebiegu
zycia oraz subiektywnym odczuwaniu pelni Zycia i jego przesilenia ku staro$ci.

Te konstatacje s przyczynkami potwierdzajacymi stuszno$¢ teorii reprodukeiji,
brzmig by¢ moze fatalistycznie. To jednak tylko diagnozy, ktore nie przekreslajg
nadziei.

Powtérze raz jeszcze za Stanistawem Lemem slowa napisane tuz po btysku i za-
pasci polskiej ,odnowy” pazdziernika 1956 roku: ,Ludzie zbuduja, mimo wszystkie
zawody, kleski i tragiczne omytki, lepszy $wiat. Gdyby$my nie mieli dziala¢ z tg my-
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$la, utracilibySmy wiare w cztowieka i jego mozliwosci, a wtedy lepiej byloby nie zy¢,
przyjacielu” (Dialogi, s. 314).
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